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Reinhard Golz (Germany)
Editorial

The authors of the contributions to this issue are from Israel, China, the USA, Russia, Taiwan, Po-
land and Germany, and they represent different disciplines in the Humanities. Correspondingly, this
issue adheres to one of the fundamental concepts of the journal - to promote the international dia-
logue on problems in education, where not only educationalists and practitioners in education can
keep themselves informed and exchange opinions on current developments, research findings and
points of discussion in educational research, but also colleagues from neighbouring disciplines in
the Humanities and Social Sciences.

The contribution by Noam Lapidot-Lefler (Israel) is entitled “Cyber Victims and Cyber Bystanders
in an Ethnic, Cultural and Religious Context: The Differences Between the Sectors in Israel”. The
author sees the causes of mobbing incidents in connection with the culture in which both 'tyrant
and victim' were brought up and educated. Especially the influence of two variables on the quota of
online mobbing was examined: the ethnic, cultural and religious descent of the participants (Jewish,
Moslem and Christian Israelis) and also the degree to which they believed in collektivist versus
individualistic principles. In the opinion of the author there exists a correlation between more
individualistic attitudes of the participants and less probability that they will be witnesses or vic-
tims of online mobbing.

Xu Bian (USA) und Jin'e He (China) examine the ,Influence of a Morphological Consciousness on
the Lexicon of Advanced Chinese EFL Learners”. They look at the inter- and intra-relatedness of two
multidimensional constructs: morphology and vocabulary, in particular compounding, derivation
from real and pseudo words, reading and learning new words and these are their evaluation variab-
les. The contribution is an authentically linguistic discourse and elicits associations to general ed u-
cational issues.

The key element of content in education for Alexander Ya. Daniliuk and Alla A. Faktorovich
(Russia) is the sense (resp. meaningfulness, purpose, deeper meaning) behind a term, expression or
matter, as opposed to its pure denomination. They discuss ,The Meaning Behind Concepts in Diffe-
rent Specialist Disciplines and Cultures: Reflections on Developments in Europe and in European
Secondary Education”. They emphasize the urgency of a transition from knowledge-based to mean-
ing-centred (sense, meaningfulness ...) education. They believe that their ,translation” methodology
will find universal application in education and lead to new pedagogical thinking, technologies and
content.

The contribution by Hui-Wen HSIA, Sophia Shi-Huei HO und Robin Jung-Cheng (Taiwan)
“Innovative Pedagogy: A Case Study - the Culinary Arts College in Taiwan” describes a new teaching
approach in the area of lifelong learning. People need certain competences in order to manage their
lives in a world full of complex uncertainties. The authors describe their approach as phased, the-
matic and socialized (PTS) Pedagogy. In the framework of a qualitative case study interviews were
done with stakeholders, PTS practice was observed and analyses of school documentation were
carried out. The study points to successes through a learner-oriented approach and through the



Editorial / OT pegaruuu / Editorial
International Dialogues on Education, 2017, Volume 4, Number 3, pp. 6-14
ISSN 2198-5944

development of problem-solving abilities, but also through a culture of mutual partnership and
intensive cooperation in the community of teachers.

Malgorzata Schonder (Germany/Poland) undertakes a study of “The Capacity to Cope in a Ger-
man-Polish Cultural Comparison”. Against the backdrop of comparative cultural coping research,
the author examines whether and how far the capacity to cope in young people differs due to their
origins in a more individualistic culture (like Germany) or a more collective one (like Poland).
Stress is more strongly perceived in German students than in their Polish colleagues. German
graduates have better opportunities in the job market, greater value is placed upon individual car e-
er design. Finishing a university course is no guarantee of finding a job for Polish students, some-
times it is even a hindrance. The differences might lodged in the character of the two cultures,
which have been influenced by different outlooks on life and religious persuasions (Protestantism v.
Catholicism).

The theme of the empirical study by Henrike Genzel and Anja Franz (Germany) is “Decision-

making on Doing International Voluntary Service”. In the sub-title, the role of “social origins and

education of the volunteers” is questioned. The authors use the rational-choice theories of educati-

onal decisions formulated by Boudon (1974). Focused interviews with prospective and former

“traditional” and “non-traditional” voluntary workers of the organisation “Aktion Siihnezeichen e.V.”
[Atonement] served as a data basis. Motivation and the decision path are characterized above all by

the accessibility of the voluntary services. For “non-traditional” voluntary workers favourable occa-

sions are decisive. The decision processes of “traditional” voluntary workers are characterized

more by rational considerations. The financial costs and rigid information flows are seen as struc-

tural barriers.

We close our this year discussion on Martin Luther and his role in history with the contribution by
Hein Retter (Germany) “Martin Luther, the Jews, National Socialism - A Critical Review of the Re-
formation Anniversary”. Selected publications and the positions of experts on research into the
Reformation and Luther are critically reviewed, both informatively and constructively. The focus is
on the analysis of the findings of two conferences during the quincentennial celebrations, in which
the question of Luther’s relationship to the Jews was discussed. Behind this lies the ongoing questi-
on of Luther’s enmity towards the Jews as the legitimation for anti-semitism from the 16th century
to the genocide practised on the Jews in Europe by the national socialists.

* * *

There is a further section with reviews on more recent interesting publications.

Fabian Muf3el and Renate Girmes review the book by Arthur K. Ellis and John B. Bond: ,Research
on Educational Innovations,“ which was published in 2016 in the fifth edition. The book not only
provides extensive insights into (anglo) American educational science and its examination of sp e-
cific pedagogical innovations, but also conveys fundamental considerations for theoretical and me-
thodological developments in educational science. The reviewers note that the sophisticated and at
the same time reader-friendly, clearly arranged presentation reveals an emphatically scientific and
positive influence of psychological provenance. The book is aimed at teachers, education policym a-
kers, educational advisors and other actors in the field of education and aims to facilitate the critical

and constructive handling of innovations.

Heiko Schrader reviews the book “Globalization and Historiography of National Leaders. Symbolic
Representations in School” published by |J. Zaida (Australia), T. Tsyrlina-Spady (USA) and M. Lovorn
(USA) in 2017. The reviewer highlights the usefulness of the book for readers in the humanities
with an historical and interdisciplinary interest, whose broader regional or even worldwide per-
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spective will find much interesting material in the case studies which are discussed. The reviewer is
a sociologist and co-designer of a European Studies course. He emphasizes that the examples from
Europe in the book offer especially rich sources of information for teachers and students who do
not necessarily work in this teaching and research area.

Sebastian Engelmann reviews the book by D. Kdbisch and M. Wermke (2017) entitled , Transnati-
onal Border Crossings and Cultural Contacts. Historical Case Studies from a Religious Pedagogical
Perspective.” This is a collected volume of various studies on historical and comparative religion
pedagogy. The reviewer points to the foundation that is created by the editors and authors and for
further publication work reflecting the methodology of transnational research into religion and
education. There is a clear opening by way of such inherent interdisciplinary research for a discus-
sion of theoretical and historical cultural approaches.

Hein Retter presents a short 2017 autobiography by Margot Pampel (and Felicity Zwalf) entitled:
“As Chance would have it. From Jena to Melbourne”. Margot Pampel, born 1922 in Jena as Margot
Reinhardt, an only child, was a victim of Nazi persecution and a survivor of the holocaust. She lives
today in a residence for senior citizens in Melbourne (Australia). As the reviewer emphasizes, her
very moving memories of her childhood and life experience are written in an English understan d-
able for pupils in school with some years of English.

* * *

As mentioned above, we publish mostly thematically open, but also more focused editions, like, for
instance, academic conference volumes. Our next edition will appear in April 2018. We look for-
ward to further receiving high-quality articles, essays and book reviews.

We ask potential authors to send us first the titles of their articles until 31st January, and the com-
pleted articles until 28th February, 2018.

Happy new year!

Reinhard Golz - on behalf of the Editorial Board

Website: www.ide-journal.org/editorial-board/

E-mail: golz@ide-journal.org

Die Autorinnen und Autoren der Beitrdge der vorliegenden Ausgabe sind aus Israel, China, USA,
Russland, Taiwan, Polen und Deutschland, und sie vertreten unterschiedliche Disziplinen der H u-
manwissenschaften. Damit folgt auch diese Ausgabe einer der Grundideen des Journals, den inter-
nationalen Dialog liber Bildungsprobleme zu férdern, in dem sich nicht nur Bildungswissenschaft-
ler und padagogische Praktiker iiber Entwicklungen, neue Ergebnisse und Diskussionen in der Bil-
dungsforschung informieren und austauschen kénnen, sondern auch Vertreter angrenzender geis-
tes- und sozialwissenschaftlicher Disziplinen.

* * *

Der Beitrag von Noam Lapid ot-Lefler (Israel) tragt den Titel ,Cyberopfer und Cyberbystanders in
einem ethnisch-kulturell-religiosen Kontext: Unterschiede zwischen den Sektoren in Israel“. Die
Autorin sieht Anlésse fiir Mobbing-Ereignisse im Zusammenhang mit der Kultur, in der beide, ,Ty-
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rann und Opfer’ gebildet und erzogen wurden. Insbesondere wird der Einfluss von zwei Variablen
auf die Quote des Online-Mobbing untersucht: die ethnisch-kulturell-religiose Abstammung der
Teilnehmer (jiidische, muslimische und christliche Biirger Israels) sowie der Grad, in dem sie an
kollektivistische versus individualistische Prinzipien glaubten. Nach Auffassung der Autorin gibt es
eine Korrelation zwischen eher individualistischen Einstellungen von Teilnehmern und geringerer
Wahrscheinlichkeit, dass sie Zeugen oder Opfer von Online-Mobbing wurden.

Xu Bian (USA) und Jin'e He (China) untersuchen den ,Einfluss des morphologischen Bewusstseins
auf Wortschatzkenntnisse fortgeschrittener chinesischer EFL-Lernender”. Es geht um Inter- und
Intra-Beziehungen zwischen zwei multidimensionalen Konstrukten: Morphologie und Vokabular,
Compounding-Wissen, Ableitungswissen aus dem realen Wort, Pseudowort-Ableitungswissen,
Vokabeln lesen und Vokabeln lernen sind ihre Bewertungsvariablen. Der genuin sprachwissen-
schaftliche Artikel bewirkt Assoziationen zu allgemeinpadagogischen Fragestellungen.

Das Schliisselel ement des Bildungsinhalts ist fiir Alexander Ya. Daniliuk und Alla A. Faktorovich
(Russland) der Sinn (bzw. Sinnhaftigkeit, Zweckméafigkeit, tiefere Bedeutung) eines Termi-
nus‘ hinter einem Terminus / einer Sache, im Unterschied zu deren blofler Benennung. In ihrem
Beitrag geht es um ,Bedeutung hinter den Konzepten in verschiedenen Fachdisziplinen und Kultu-
ren: Reflexionen tiber Entwicklungen in Europa und in der europaischen Sekundarbildung”. Darin
betonen sie die Dringlichkeit des Ubergangs von einer auf Wissen gerichteten Bildung zu einer
Bildung, die auf der Arbeit mit Bedeutungen (Sinn, Sinnhaftigkeit ...) basiert. Sie gehen davon aus,
dass ihre ,Ubersetzungsmethode’ universelle Anwendung im Bildungsbereich finden und zu neuem
padagogischen Denken und neuen Technologien und Inhalten der Bildung fiihren kann.

Der Beitrag von Hui-Wen HSIA, Sophia Shi-Huei HO und Robin Jung-Cheng (Taiwan) ,Innovati-
ve Padagogik: Ein Fallbeispiel - das Culinary Arts College in Taiwan“ beschreibt einen neuen Lehr-
ansatz fiir den Bereich des Lebenslangen Lernens. Menschen sollten bestimmte Lebenskompete n-
zen besitzen, um in einer Welt voller komplexer Unsicherheiten zurecht zu kommen. Ihren Lehran-
satz bezeichnen sie als phasenweise, thematische und sozialisierte (PTS) Padagogik. Im Rahmen
einer qualitativen Fallstudie wurden Interviews mit Interessenvertretern, Beobachtungen der PTS-
Praxis und Analysen von Schulunterlagen durchgefiihrt. Die Studie verweist auf Erfolge durch einen
lernerorientierten Weg und die Entwicklung der Fahigkeit zur Losung von Problemen sowie durch
eine Kultur der gegenseitigen Partnerschaft und intensiven Zusammenarbeit in der Lehrergemein-
schaft.

Malgorzata Schonder (Deutschland/Polen) beschaftigt sich in ihrer Studie mit ,Bewaéltigungska-
pazitaten im deutsch-polnischen Kulturvergleich“. Auf dem Hintergrund einer kulturvergleiche n-
den Copingforschung wird, ob und inwieweit sich Bewaltigungskapazititen junger Menschen aus
einer eher individualistisch gepragten Kultur (wie D eutschland) und aus einer eher kollektivistisch
gepragten Kultur (wie Polen) unterscheiden. Stress werde bei deutschen Studierenden starker
wahrgenommen als bei polnischen. Deutsche Hochschulabsolventen hatten bessere Chancen auf
dem Arbeitsmarkt, auf individuelle Laufbahngestaltung werde grofRer Wert gelegt. Fiir polnische
Studierende gilt ein Studienabschluss nicht als Anstellungsgarantie, manchmal erschwert es sogar
die Arbeitssuche. Die Unterschiede seien begriindet im Charakter der beiden Kulturen, die durch
unterschiedliche Lebenseinstellungen und religiése Uberzeugungen (Protestantismus vs. Katholi-
zismus) beeinflusst wurden.

Thema der empirischen Studie von Henrike Genzel und Anja Franz (Deutschland) ist die
“Entscheidungsfindung fiir einen internationalen Freiwilligendienst”. Im Untertitel wird nach der
Rolle soziale Herkunft und Bildungsverlauf der Freiwilligen spielen. Die Autorinnen nutzen die von
Boudon (1974) entwickelte Rational-Choice-Theorien zu Bildungsentscheidungen. Leitfragen-
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Interviews mit angehenden und ehemaligen ,traditionellen und ,nicht-traditionellen“ Freiwilli-
gendienstleistenden der Organisation ,,Aktion Siithnezeichen e.V.“ dienten als Datengrundlage. Mo-
tivation und Entscheidungsart sind vor allem von dem Zugang zu Freiwilligendiensten gepragt. Fiir
ynicht-traditionelle“ Freiwilligendienstleistende stellten sich Gelegenheitsstrukturen als wegwei-
send heraus. Entscheidungsprozesse ,traditioneller” Freiwilligendi enstleistenden ist eher von rati-
onalen Erwagungen gepragt. Als strukturelle Barrieren werden die finanziellen Kosten sowie starre
Informationsfliisse identifiziert.

Mit dem Beitrag von Hein Retter (D eutschland) ,Martin Luther, die Juden, der Nationalsozialismus
- Kritische Nachlese zum Reformationsjubilaum“ schliefRen wir unsere bisherige Beschaftigung mit
diesem historischen Ereignis ab. Ausgewahlte Publikationen und Positionen von Experten der Re-
formations- und Luther-Forschung werden informativ und kritisch-konstruktiv rezensiert. Im Mit-
telpunkt steht die Analyse von Ergebnissen zweier Tagungen im Rahmen des Reformationsjubil &-
ums, die sich mit dem Verhdltnis Martin Luthers zu den Juden beschéftigten. Im Hintergrund steht
die bis heute diskutierte Frage der Judenfeindschaft Luthers als Legitimationsbasis fiir Antisemi-
tismus ab dem 16. Jahrhundert bis zum Vélkermord an den Juden in Europa durch den Nationalso-
zialismus.

Ein weiterer Teil der Ausgabe enthalt Rezensionen zu interessanten neueren Publikationen.

Fabian Muf3el und Renate Girmes stellen das bereits in fiinfter Auflage 2016 erschienene Buch
von Arthur K. Ellis und John B. Bond ,Research on Educational Innovations“ vor. Das Werk ermo g-
liche nicht nur umfangreiche Einblicke in die (anglo)amerikanische Bildungswissenschaft bei be-
sonderer Beachtung innovativer Konzeptionen, sondern vermittle auch Anregungen fiir methodo-
logische und methodische Entwicklungen der Bildungswissenschaft im allgemeinen. Die Rezensen-
ten konstatieren, dass die anspruchsvolle und zugleich leserfreundliche, iibersichtlich gehaltene
Darstellung einen betont naturwissenschaftlich-positivistischen Einfluss psychologischer Proveni-
enz erkennen lasst. Das Buch richtet sich an Lehrer, Bildungspolitiker, pddagogische Berater und
andere Akteure im Bildungsbereich und hat das Ziel, den kritisch-kontruktiven Umgang mit Innova-
tionen zu erleichtern.

Heiko Schrader bespricht das von |J. Zaida (Australien), T. Tsyrlina-Spady (USA) und M. Lovorn
(USA) 2017 herausgegebene Buch ,Globalization and Historiography of National Leaders. Symbolic
Representations in School Textbooks“. Der Rezensent beleuchtet den Nutzen des Buches fiir histo-
risch und interdisziplinar interessierte Humanwissenschaftler, die mit einer breiteren regionalen
oder gar weltweiten Perspektive viele interessante Materialien finden, die in den Fallstudien disku-
tiert werden. Der Rezensent ist Soziologe und Mitgetalter des Lehrfaches European Studies und
betont, dass die in dem Buch dargestellten Beispiele aus Europa besonders reichhaltige Informatio-
nen fiir Lehrende und Lernende nicht nur in diesem Lehr- und Forschungsbereich bieten.

Das von D. Kdbisch und M. Wermke (2017) veréffentlichte Buch ,Transnationale Grenzginge und
Kulturkontakte. Historische Fallbeispiel e in religionspddagogischer Perspektive“ wird von Sebasti-
an Engelmann rezensiert. Es handelt sich bei dem Sammelband um eine vielfaltige Komposition
von Studien zur historischen und vergleichenden Religionspadagogik. Der Rezensent verweist da-
rauf, dass auf das von den Herausgebern geschaffene Fundament nun weitere Arbeiten aufbauen
koénnen, die auch das methodische Vorgehen der transnational en Religions - und Bildungsforschung
weiter reflektieren. Es biete sich aufgrund der inhdrenten Interdisziplinaritit der Forschungsrich-
tung beispielsweise eine Auseinandersetzung mit kulturtheoretischen und kulturgeschichtlichen
Zugangen an.

10
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Hein Retter stellt eine 2017 erschienene kleine Autobiographie von M. Pampel (und F. Zwalf) vor;
sie tragt den Titel: ,As Chance would have it. From Jena to Melbourne“. Margot Pampel, geboren
1922 in Jena als Margot Reinhardt, erstes und einziges Kind ihrer Eltern, war NS-Verfolgte und
Uberlebende des Holocaust. Sie lebt heute in einem Altersheim in Melbourne (Australien). Wie der
Rezensent betont, sind ihre bewegenden Jugend- und Lebenserinnerungen in einem Englisch ge-
schrieben, das selbst Schiiler nach mehrjahrigem Englisch-Unterricht durchaus lesen und verstehen
konnen.

Wie bereits erwahnt, veroffentlichen wir zumeist thematisch offene, aber auch thematisch konze n-
trierte Ausgaben, wie z.B. Sammelbande mit Beitragen wissenschaftlicher Konferenzen. Unsere
nachste Ausgabe wird im April 2018 erscheinen. Wir freuen wir uns auf weitere qualitativ
hochwertige Artikel, Essays und Buchrezensionen.

Autorinnen und Autoren werden gebeten, uns zundchst die Titel ihrer Beitrdage bis zum 31. Januar
und die kompletten Artikel bis zum 28.Februar 2018 zu schicken.

Alles Gute fiir das Neue Jahr!

Reinhard Golz - im Namen des Editorial Board

Website: www.ide-journal.org/editorial-board /

E-mail: golz@ide-journal.org

0T peaaruMmn

ABTOpbI cTaTell HacTosilero usaaHus u3 Uspauss, Kurtasa, CIIA, Poccun, TaitBaus, Iosbwu u
[epMaHuM, U OHU NPEACTABJSAIOT pa3JiMYHble AUCLUUANJAMHBI TYMaHUTApPHbIX HayK. TeM cambIM
JaHHOe W3JaHue CJeJyeT OCHOBHOH HJed >XypHaJla B TOM, YTOObI CHOCOOCTBOBATH PAa3BUTHIO
MEeXJYHapoAHOro Jyuasora o npo6JseMax 06pa3oBaHusi, B KOTOPOM He TOJIbKO yueHble-NeJaroru u
NeJaroru-npakTUKM MOTyT WHQOPMHPOBATh O HOBBIX pe3yJbTaTax U JAUCKYCCUsS B 00J1acTH
uccaefoBaHUsl 06pa30BaHUsl, HO WM MPEACTABUTEJNH CMEXHBIX TYMAaHUTAPHBIX U COLU AJbHBIX
JOUCLUILIMH.

Cratba Hoam Jlanugor-Jledpaep (M3panib) HocUT HazBaHUe « KubepkepTBbl U KUOEPCBUJ ETENU
B 3THO-KYJIbTYPHO-PEJIMTMO3HOM KOHTEKCTe: pa3J/iiuue MexJy cekTopamMu B H3pauser». ABTOp
BUJIUT MPUYUHBI [Ji OHJAWH-MOOOHHTa B CBSI3U C KYJbTYPOH, B KOTOPOH 06a ,THUpaH H
»KepTBa‘ MOJIy4aloT 06pa3oBaHMe M BOCHMTAHHE. B 4acTHOCTH, HMCCleAyeTCs BJIMSIHHE BJUSHHUE
JIByX IIepeMeHHbIX Ha KBOTY OHJIAHH-MOGGUHTa: 3THO-KYJIbTYPHO-PEJUIMO3HOE MPOUCXOXK/EHUE
y4acTHUKOB (eBpelickue, MyCy/IbMaHCKHe U XpUCTHAHCKU e rpakAaHe U3pansis) a Takke CTelleHb,
B KOTOPOH OHHU BepAT B KOJIJIEKTUBUCTCKHE U WHJIUBHUJYJIMCTHYECKH e MPUHLMIBI. [lo MHeHUIO
aBTOpa, CYLIECTBYeT KOppeJsALus MexXJy CKopee WHIUBUAYAJIUCTUYECKUMH YCTaHOBKAMHU
Y4aCTHHUKOB U MeHblllell BeposTHOCTbIO TOr0, TO OHU CTAaHOBUWJIMCh CBUJIeTe/IIMU UJIM KepTBaMHU
OHJIAaWH-MOG6HHTa.

Kcy Buan (CIIA) u Uunbe Xe (Kutail) uccnenyot «BiusiHue Mopd oJlorMyecKoe CO3HaAHUs Ha
3HaHMS CJOBAPHOIO 3amaca Mpo/BUHYTHIX KUTAWCKUX y4alllyXCsl, U3YYaIOIUX aHT JIUHUCKUI A3bIK
KaK WHOCTPaHHbI». Peub UJIeT 0 BHYTPEHHEH U BHeIIHEH CBSI3U MEXAy JABYMS MHOTOMEPHBIMU
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KOHCTPYKTaMH: MOp(bOIIOFI/IH u BOKa6yJIHp, 3HaHW € KOHTaMHWHalWH, AEPHBALMOHHOE€ 3HAHHUE
peasibHOrO CJI0B4, A€PUBALIMOHHOE 3HAHHUE TICEB AOCJIOBA, YTEHUE CJIOB U U3yYeHHUEe CJIOB ABJIAIOTCA
HX TepeMeHHbIMHW OLEHKH. Yucto A3bIKOBeAY eCKad CTaTbdAd BbI3bIBaeT aCCOOMAIMU K
06U_1eneuarornqec1coﬁ INOCTAaHOBKH BOIIPOCOB.

KiroueBbIM MOMEHTOM COJlep)KaHUsSI oO6pa3oBaHus Mis AnekcaHapa f. JlaHuawka u A/ibl A.
dakTopoBu4 (Poccus) sBisieTc CMbICA (M /UM OCMBICJAEHHOCTb, LieJecoo6pa3HoOCThb, GoJsee
ri1y6oKkoe 3HauyeHHWe) TepMHHAa 3a TepMUHOM / NpeAMeTa, B OTJU4YMe OT HX IPOCTOro
HauMeHOBaHUA. B JaHHOM cTaTbe peub HJET O «3HAUEHUU 3a KOHLENTAaMHU B pPa3JMYHbBIX
IpesMeTHBbIX JUCLUHUIJIIMHAX U KyJbTypax: pedsekcuu o pa3BUTHM B EBpome M B eBpomeHcKoM
cpefHeM obpa3oBaHHUMU». B 3TOM OHM MOAYeEPKHUBAIOT Heo 6X0JUMOCTb Nlepexojia OT 06pa3oBaHu4,
HalpaBJIEHHOI'0 Ha 3HaHUe, K 060pa30BaHUI0, KOTOPOe 0OCHOBaHa Ha paboTe O 3HaYeHUSIMU (CMBICII,
OCMBICJIEHHOCTb ...). OHU HCXOAST U3 TOTO, 4YTO UX ,MeTO/] lepeBo/ia’ MOXKeT HalTH yHUBepcaJbHOe
IpUMeH eHHe B cdepe 0 6pa3oBaHUs U NPUBECTH K HOBOMY I€AarornyecKoMy MblIIIEHUIO U HOBBIM
TEXHOJIOTHUSIM U COJlepXKaHUI0 06pa3oBaHUs.

Crarba Xbp10-BeH XCHA, Codpusa llu-Xerou XO u Po6uH IOHr-YeHr (TaiiBanb) «HMHHOBaYUOHHAA
nedazozuka: Konkpemubulill npumep u3z npakmuku - KyauHapHbill koaedx 6 TalieaHe» ONUCHIBAET
HOBBI MeTOJ; 06y4YeHHsI B OOJIACTH HeNpepbIBHOro o6pa3oBaHusA. JIloAW AOJKHBI 00J1a1aTh
onpeseJeHHbIMU )XKU3HEHHBIMU KOMIETEHIUSAMH, YTO0 Obl )KUTh B MUPE, IIOJTHBIM HeyB epEeHHOCThIO
B 3aBTpaliHeM JHe. CBOH MeToJ, 00y4YeHUsl OHM 00603HAYaAlOT KaK Moda3Hylo, TeMaTHYecKyw U
conasusupoBanHyto ([ITC) mnemaroruky. B paMkax KOJMYECTBEHHOrO HCCAeJIOBaHUs Ha
OTJleJIbHOM TpUMepe ObLJIM TNPOBeJEeHbl WHTepBbl HabumogeHue I[ITC-mpakTUKA W aHaIH3
IIKOJIbHBIX JIOKYMeHTOB. HccienoBaHue o6paimjaeT BHUMaHWe Ha YyClexXd OJsarojaps
OpPUEHTHUPOBAHHOMY Ha y4YeHHUKA IyTH, Pa3BUTHUIO CIIOCOOGHOCTU pellaTb NMPo6JEMBl U KyJbType
B3aMMHOTO NAPTHEPCTBA U UHTEHCUBHOMY COTPYJHHUYECTBY B MIPENOAABATENbCKOM COOOIIECTBE.

Malgorzata Schonder (['epmanus/[losibima)  3aHUMaeTci B CBOEM  UCCJAeNOBaHUU
«B03MOXKHOCTSIMU MPEOI0JIEHHUsI CJI0XKHOCTEH B HEM e1KO-T0JIbCKOM KYJIbTYPHOM CpaBHeHUH». Ha
¢doHEe KyJbTYPHO-CPaBHUTEJILHOIO UCCIE0BAHUSI pAacCCMaT PUBAETCS BOPOC, OTJIUYAKOTCS JIU JIPyT
OT Jpyra BO3MOXXHOCTH IPEOJOJIEHUsI CJIOXKHOCTEH MOJIOABIMHM JIIOJbMH U3 CKOpee
WH/AUBUIYAIMCTHYECKOW KyJabTypbl ([epMaHus) U CKOpee KOJIJIEKTUBUCTCKOH KYJIbTYpHI
(Mosbmia). HeMelkue CTYAEHTHI CUJbHEE MOJBEPMEHbI CTPECCy, 4YeM TMOJIbCKHE CTY/EHTHI.
Hemenkue BBINMYCKHUKM BY30B HMEIOT JIyyllde IIAHChI Ha PbIHKE TpyAa, JHUYHOH Kapbepe
npujaercs Gosibiloe 3HayeHue. /[l MOJBCKUX CTYJEHTOB 3aBepllieHHe OO6GydyeHHUsT He
Hpe/ICTaBJIsieT CO60M rapaHTHIO TPY/JOyCTPOWCTBA, MHOT[AA JaXe 3aTpPyAHSET MOUCK pabOThI.
Pazsmmuus MOryT MMeTh CBOM KOPHM M B XapakTepe 06eUX KyJbTYp, KOTOpble HAXOJATCS MOJ,
BJMSHHUEM (KU3HEHHbIX TMO3WLMU U pEJIUTHO3HbIX YyO6exJAeHUH (MpOTecTaHTU3M MPOTHUB
KaTOJIM[M3Ma).

TeMmol aMnu puyeckoro ucciae/joBaHusi XeHpuke 'eHienab u AHbs ®Ppann, (['epManus) sBJsseTCs
«[loucK pelleHUs [Js1 MEXAYHApPOAHOH J06POBOJIbHOH CJyKObI». B moj3aroJioBke 3ajaercs
Bompoc - Kakyio poJib UTpaloT COLM a/ibHOE MPOUCX0KJeHUe U 06pa30BaHHe BOJIOHTEPOB. ABTOPbI
HCIIOJIb3YIOT TEOPUM palMOHAJbHOIO BblI6Opa 06pa3oBaTeJibHbIX pellleHUH, pa3paboTaHHBIX
Bynonom (1974). HanpagJsisieMble HHTEPBbIO C HAUUHAK LIMUMU U OBIBUIMMU «TPaJULUOHHBIMU» U
«HETPaJIu IMOHHBIMU» BOJIOHTEPAMM OpraHu3alMu «AKIbOH 3l0HelaiixeH e.B» MNOCAyXuUJIU B
KauecTBe OCHOBHBIX JJaHHbIX. MOTHUBAaLMs, a TaKXe BHUJ pelleHUs 3aBUCAT OT JOCTyHa K
ZI06GPOBOJIBHBIM CJyxK6aM. J[Jis1 «HeTpaau MOHHBIX» BOJOHTEPOB B KaueCTBe OCHOBOIIOJIAT A0 IET'O
U1 TPUHSATHS pelleHUs BBICTYNAIOT CJydYalHble CTPYKTYpbl. [Ipolecc NPUHATHUSA pelleHUH
«TpPaJMLMOHHBIX» BOJIOHTEPOB CBSI3aH NPEUMYyLIeCTBEHHO PAalMOHaJbHbIMU apryMmeHTamu. B
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KayecTBe CTPYKTYPHBIX 6apbepoB ONpenensioTcss GUHAHCOBBIE PAacXoApbl, a TaK)Ke CTAabHUJ/IbHBbIE
HHbOPMaIMOHHbIE TIOTOKH.

Cratbeit XaiiHa Perrep ([epmanus) «MaptuH JlioTep, eBped, HaLWMOHAJA-COLUAJIU3IM -
KpruTnueckas mnojg6opka k 1o6usneo Pedopmanuu» Mbl 3aBepllaeM Hallle MpejblJyliee
paccMOTpeHH e JTaHHOT'0 UCTOPUYECKOr o COObITHSA. U36paHHbl e My6JIMKALMK U TI03U LIU U 3KCIIEPTOB
B o6Js1lacTH uccaenoBaHusA Pepopmanuu u sudHocTH JlroTepa peleH3upyoTcs HHPOPMATUBHO U
KPUTHYECKU-KOHCTPYKTUBHO. B LleHTpe CTOUT aHa/IU3 pe3y/ibTaTOB ABYyX KOHbepeHLMH B paMKax
106uses Pedopmaiuu, KOTOpble 3aHHMAJUCh OTHOlleHWeM MaptuHa JlloTepa K eBpesaMm. Ha
33/lHEM IIJIaHe CTOUT BONPOC BJIMSIHHUSI BPaXkKAeOHOCTH K eBpesAM co CTOpoHbl MaptuHa JlroTepa
KaK 3aKOHHOe 000CHOBaHM e [I/I1 aHTUCEMUTHU3Ma, Ha4MHad ¢ 16-ro Beka U /0 TeHOL[U/la eBpeeB B
EBporie co cTOpoHBI HallMOHA/I-COLMAIN3Ma.

Hpyeas vacmo uzoanus cooepicum peyeHsul UHMepecHbIX HOBbIX NYOIUKAYULL.

da6uan Mycesib u PenaTte 'mpmec paccMmaTpuBaioT nosiBubluyiocss B 2016 rofy yxe B NATOM
u3ganuu kHury Aptypa K. dsnuc u pxoHa b. boua «MccienoBaHus B 06J1acTH 06pa30BaT eJbHBIX
WHHOBanMi». [IpousBeZieHHe JaeT He TOJIBKO IIMPOKOE 3HAKOMCTBO C (@HIJIO)-aMepHUKaHCKOU
HayKOW 06 06pa3oBaHUM C Y4YeTOM HWHHOBALUOHHBIX KOHLENLHH, HO M J3aeT HMIYJbChl JJIs
MeTO/I0JI0OTUY eCKOTO M MEeTO/JMYeCcKOro pasBUTHUA Hayku 06 0O6pa3oBaHUHU B LieJoM. PelleH3eHThI
KOHCTATUPYIOT, YTO HENPOCTOEe M OJHOBPEMEHHO JIerKoe JJIl YTeHHUs, HarJsJHoe H3JI0KeHHe
NO3BOJIAET 3aMeTUTh INOJYEPKHYTO  eCTeCTBEHHOHAyyHOe MO3UTHUBUCTCKOE  BJHUSHUE
NICUXO0JIOTHUY €CKOT0 HallpaByeHUsl. KHUra opueHTHUpPOBaHA Ha y4ydUTesNel, MOJUTUKOB B 00/1acTU
06pa3oBaHMUs, Neflaroruyec KUX KOHCYJbTAaHTOB U APYyTUX YYaCTHUKOB 06pa3oBaTeibHON cdepbl U

HUMeeT LeJib 06JIErYUTh KPUTHUYE€CKU-KOHCTPYKTHUBHY IO pa60Ty C MHHOBAIIUSMM.

Xeiiko llIpaaep o6¢cyxaaer kHury ,Globalization and Historiography of National Leaders. Symbol-
ic Representations in School Textbooks“, msganHyio B 2017 roay H. 3aiiza (ABcTpanus), T.
HupauHa-Cnagu (CIIA) u M. JloBopH (CILIA). PemeH3eHT mnoJYepKHUBaeT NOJIb3y KHUTU [
HMCTOPUKOB U yUeHbIX, paboTalo IUX B M eXAUCIUIINHAPHON 06J1aCTU I'YMaHUTApHBIX AUCLUIIINH,
KOTOPbIE C LIMPOKOU PETMOHATIbLHOW U Jja’Ke MUPOBOM NepCcrneKTUBOM HAaX0 AT MHOTO UHTEPECHBIX
MaTepHaloB, KOTOpble PAacCMaTPUBAIOTCS Ha KOHKPETHBIX CcJydYasX. PelleH3eHT sBJsieTCsS
COLIMO0JIOTOM U pa3paboTUUKOB yyeGHOro mnpeaMmera «European Studies» u nogdyepkuBaeT, uTo
npuMepel u3 EBpomnbl, mHpuBefeHHble B KHUTe, IpeAJaraloT OCOGEHHO COJiep)KaTe/bHYI0
MHpopManM o A NpernojaBaresieldl U CTYJeHTOB He TOJbKO B JaHHOW 06/1acTH 06pa3oBaHUs U

HayKH.

Kuura «TpaHcHanuoHa/lbHble TNPUIPAaHUYHBIE TEPPUTOPUU U  KYJbTYPHble KOHTAKThI.
HcTtopuueckue npuMepbl KOHKPETHBIX CJIy4YaeB B DPeJIMTMO3HO-NeJaroruyeckod nepcrneKkTHBe»,
usgaHHasa /[l. Keoum u M. Bepmke (2017), penensupyercs Ce6acTuaHOM IJHrejJbMaHH. B
COOpHUKe pedb HJET O pPa3HOOG6Gpa3sHOW KOMIO3WIIMK HCCAEOBAaHUH 1O HCTOPUYECKOH U
CPaBHUTENbHON PEJUIMO3HOM mNeparorvke. PelleH3eHT yKasblBaeT Ha TO, 4YTO Ha QyH/aMeEHTe,
CO3JJaHHOM H3JjaTeJsIMU, MOTYT NOSABUTBLCA Apyryue paboThl, KOTOpble TaKXe MpPOaHaTU3UupYIOT

MEeTO/IMYECKH € I10 IX0 JIbl TPAHCH alliOHAJIbHOTO U CCJ/ieJOBAaHUS B 06JIACTH PEJIUTHUU U 0 Gpa30BaHUs.

Ha ocHoBe mnpucymedl MexUCHMIUIMHAPHOCTH HANpaBJEHUs HCCIeJ0OBAaHUS MpeACTaBJIsETCS
WHTEpeCHbIM, HalpUMep, pacCMOTpeHHe KYJbTYPHO-Te0PeTHUY eCKUX U KYJbTYPHO-UCTOPUYECKUX
HOJXO/I0B.

XaiH PerTep npeactaBisieT nosiBuBliytocs B 2017 rogy HeGoJiblyio aBTo6uorpaduto MaproT
[Mamnens (u ®Penucure liBanbd); oHa HocuT HazBaHMe: «As Chance would have it. From Jena to
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Melbourne». MaproT [1amMnens, B feBudecTBe MaproT Peituxapar, poauiach B 1922 roay B Hene, n
6blla NepBbIM M eAMHCTBEHHbIM Pe6GeHKOM y CBOMUX pOJAMUTeJIeH, mpecJiefioBajach HalMOHAJ-
COIMA/INCTAaMHU U mepexxusia XoJoKocT. CeroiHsi oHa KUBET B JloMe MpecTapesbiX B MebopyHe
(ABcTpanusi). Kak moJuepKkrHBaeT peleH3€HT, €e BOJHYHIOLME BOCIOMHHAHHWS IOHOCTH U
nocJeAyoIleld XM3HU HaNKCaHbl Ha aHTJIMMCKOM fI3blKe, KOTOPbIA MOTYT NPOYUTATh U NMOHATH

JaXe yYEHHUKHU NOCJIe MHOTOJIETHEr0 U3y4YeHUsl aHTJIMACKOTO SI3bIKa.

* * *
Kak yxe ckaszaHo, Mbl NyGJHKyeM uallle BCEro TeMaTH4YeCKH OTKPBbITble, HO U TeMaTHYeCKH
KOHIIEHTPY pOBaHHbIE U3/laHUs, HApUMep, CO0 pPHUKH CO CTaThsIMU HAay4YHBIX KOHepeH iui. Hame

clefywllee H3JaHUe TMOABUTCA B cBeT B amnpese 2018 roza. Mel 6yzeMm pafbl

BbICOKOKAY€CTBE€HHBIM CTATbAM, 3CCE€ U KHUXHBIM PELEH3UAM.

Mbl mpocMM aBTOPOB HANpPaBUTh HAM CHayaJsa Ha3BaHUsA cTared Ao 31-ro ssHBaps U roToBbIE
ctarby 0 28-ro peBpana 2018 roza.

C HoBbiM rogom!

Pelinxapg 'osbl - oT uMeHU Peakuuu

WHTepHeT-cTpaHuLa: www.ide-journal.org/editorial-board/

E-mail: golz@ide-journal.org
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Noam Lapidot-Lefler (Israel)

Cybervictims and Cyberbystanders inan
Ethnocultural-religious Context: Differences
hetween Sectors in Israel

Summary: The phenomenon of online bullying, which causes the victims a great deal of suffering, does not
take place in a void, but rather it is related to the culture in which the bully and the victim were educated
and to the context that gave rise to the bullying event. The current study constitutes an initial exploratory
research that examined ethnocultural-religious aspects of online bullying in Israeli society. In particular,
the researchers examined the influence of two variables on the rate of online bullying: participants’ ethno-
cultural-religious descent (Jewish, Muslim, and Christian citizens of Israeli) and the degree to which they
believed in collectivist versus individualist principles. A total of 301 adolescents between the ages of 12
and 18 completed the following: an online questionnaire about cyberbullying, a questionnaire on indivi-
dualism versus collectivism, and a questionnaire regarding demographic details. Findings indicated that
the more participants’ cultural attitudes favored individualism, the less likely they were to be either wit-
nesses to or victims of online bullying. These interesting findings will serve as a point of departure for dis-
cussing the online bullying phenomenon in the cultural and religious contexts of a multicultural society.
Keywords: online bullying, culture, ethnicity, adolescents, Israel

Zusammenfassung (Noam Lapidot-Lefler: Cyberopfer und Cyberbystanders in einem ethnisch-kulturell-
religiésen Kontext: Unterschiede zwischen den Sektoren in Israel): Das Phdnomen des Online-Mobbing,
das den Opfern eine Menge Leid verursacht, findet nicht in einem leeren Raum statt. Der Anlass fiir das
Mobbing-Ereignis steht im Zusammenhang mit der Kultur, in der der Tyrann und das Opfer gebildet wur-
den. Die vorliegende Studie ist eine erste explorative Untersuchung ethnokulturell-religiéser Aspekte des
Online-Mobbing in der israelischen Gesellschaft. Insbesondere wurde der Einfluss von zwei Variablen auf
die Quote des Online-Mobbing untersucht: die ethnisch-kulturell-religiése Abstammung der Teilnehmer
(itidische, muslimische und christliche Biirger Israels) sowie der Grad, in dem sie an kollektivistische ver-
sus individualistische Prinzipien glaubten. Insgesamt 301 Jugendliche im Alter von 12 bis 18 Jahren fiillten
einen Online-Fragebogen zum Thema Cyberbullying, einen Fragebogen zu Individualismus versus Kollek-
tivismus und einen Fragebogen zu demographischen Details aus. Die Ergebnisse deuten darauf hin, dass,
je mehr die kulturellen Einstellungen der Teilnehmer den Individualismus begiinstigten, desto unwa hr-
scheinlicher war es, dass sie Zeugen oder Opfer von Online-Mobbing wurden. Diese interessanten Ergeb-
nisse kénnen Ausgangspunkt fiir Diskussion des Phdnomens des Online-Mobbing in kulturellen und religi-
osen Kontexten einer multikulturellen Gesellschaft sein.

Schliisselwérter: Online-Mobbing, Kultur, Ethnizitit, Jugendliche, Israel

Pe3ziome (Hoam Jlanudom-Jlepnep: kubepyicepmevl U Kubepceudemeau 8 3MHO-KY/AbMYypPHO-
penuzuo3HoM KoHmekcme: pasaudue mexcdy cekmopamu 6 Hspausne): PeHomeHn oHAQlH-MO66UH24,
KOMopblll npuvuHsem jepmeam Hemaao CmpadaHul, 803HUKAem He 8 NycmoM NnpocmpaHcmee.
IlosisaeHue MO66UHzA C853AHO C KY/1bMmypoli, 8 Komopoli bbliu co30aHbl mupaH u xcepmea. Hacmoswas
paboma s845eMcsl  NepebiM  UCCAe008AHUEM 3MHO-KY/1bMYPHO-PEAU2UO3HbIX dACNeKMo8 OHAQUH-
MO66UH2a 8 U3pAUALCKOM obwecmae. B yacmHocmu, 6b110 ucc1e008aHO 8AUsTHUE 08YX NEpeMeHHbIX HA
Keomy OHAQUH-MO66UHea: 3MHO-KY/AbMYpPHO-peau2uo3Hoe npoucxoxcdeHue yvyacmuukos (espelickue,
MYCY/NbMAHCKUE U XpucmuaHckue epaxcdaHe HMspauas) a makice cmeneHb, 8 KOmopol OHU 8epsam 8
Ko//1eKmusucmckue u uHousudyaaucmuyeckue npuHyunel. Bcezo 301 monodbix stodeii 8 eospacme om
12 do 18 siem 3anosnHUAU OHAAUH-aHKEMY NO meMe «Kubep3any2uedHus», aHKemy no meme
«UHOUB UGy aNU3M NPOMuUB KOA/A1eKmugu3Ma» U aHkemy ¢ demozpaguyeckumu demansimu. Pesysomameot
yKaswlearwom Ha mo, Yymo, yem 6o/1blie YyCMaHO8KA YYACMHUKO8 CK/JAO0HAemMCcs K UHOUBUQYaausMy, mem
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HegeposimHee 6b110 MO, YMO OHU CMAHOBUAUCL C8UDEMeNAMU UAU Hepmeamu OHAAUH-M066uH2a. Imu
UHMepecHvle pe3y/bmambsi MO2ym CMamb UCXOOHbIM NYHKMOM 06CyxicOeHusi peHoMeHa OHAAlH-
MO6OUH2A 8 KY/1bMYPHOM U PeAU2UO3HOM KOHMeKcme ho/UuKy/16mypHo20 06ujecmaa.

Kawuessle cnoga: oHAalH-MOO6UH2, Ky/bmypd, 3MHUYecKdss NpUHAdeHcHOCMmb, Mo/00ble 00U,
H3paunv

Theoretical Background

Internet technology has led to a cultural revolution in the life of adolescents in the last decade
(Suler, 2004). In contrast to prior generations, adolescents of the current generation were born into
a reality in which the Internet was a natural part of their lives, and children learned to surf the I n-
ternet at a very young age (Amichai-Hamburger, 2013). The use of the Internet has become in re-
cent years a very significant part of the life of adolescents and they spend many hours a day on the
Internet for purposes such as studies, knowledge acquisition, knowledge creation, and fostering
social ties (Olenik-Shemesh, Heiman & Eden, 2012). In the current state of affairs, a significantly
large proportion of adolescents' experiences are accrued via the Internet (Amichai-Hamburger,
2013). The focus of the current study is on an important phenomenon that takes place in cyber-
space and leaves a very real mark on adolescents’' lives, namely, online bullying, as viewed in an,
ethnocultural-religious context.

Online bullying: Definition and Characteristics

Online bullying, which is also referred to as cyber abuse, is defined as using the Internet for the
purpose of directly and consistently harming a person or a group (Slonje, Smith, & Frisén, 2013;
Mason, 2008). It has also been defined as purposeful, explicit and aggressive activities intended to
harm a person or a group (Ybarra & Mitchell, 2004; Smith, 2015), in which case, it may involve the
use of e-mail, mobile phones, text messages, or other interpersonal online communication plat-
forms, utilized for abusive ends (Von Marées & Petermann, 2012). Online bullying can take various
forms, such as harassing the victim by repeatedly sending offensive texts or messages (curses, in-
sults, and /or threats), or impersonating the victim, by taking over the victim's online identity and
revealing information that harms the victim (e.g.,, outing). The latter method typically involves shar-
ing the victim’s intimate information and details with alarge crowd, against the will of the victim in
order to shame and ridicule him or her. Other examples of online bullying methods involve the use
of online tools to socially ostracize the victim: virtually following the victim's online activity in an
attempt to scare or threaten, as well as making direct threats against the victim, which can be per-
petrated in the real world (Olenik-Shemesh, Heiman & Eden, 2012). A study conducted in Belgium
found that the most common methods of online bullying included sending insults or threats via the
online network, impersonating the victim on the Internet, disseminating gossip about the victim
through the Internet, and hacking the victim's computer in order to impersonate him or her (Van-
debosch & Van Cleemput, 2009).

Online bullying, like "traditional” bullying, involves three parties: the cyberbully, the cybervictims,
and the cyberbystanders who witness the bullying. The bully, i.e., the aggressor who initiates and
carries out the violent act, is often venting personal frustrations, by lashing out at weaker people in
the environment (namely the cybervictims). Unable to cope with personal frustrations, the bully
typically seeks a target who seems helpless and incapable of retaliation. Abusing a weaker person
makes the bully feel strong and thus compensates for the frustration experienced. A different pro-
file of a cyberbully is that of a bored adolescent who finds amusement in harassing someone else
("it's just a game") or someone who considers the attack to be no more than a prank (Amichai-
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Hamburger, 2013). There is also evidence that online bullying is conducted by adolescents who are
physically weak and cannot afford to carry out their aggression face-to-face. Consequently, they
take advantage of the online environment to anonymously attack other adolescents (Olenik-
Shemesh, Heiman & Eden, 2012). One of the main explanations for the conspicuous use of the In-
ternet as a venue for unleashing aggressive behaviors towards others is the phenomenon of online
disinhibition or the Online Sense of Unidentifiability. The phenomenon refers to a process in which
Internet users lose (or experience a lessening of) their normal sense of inhibition, leading them to
give free rein to their thoughts and emotions, which they then express without any or with little
fear of being judged or rejected by others (Lapidot-Lefler & Barak, 2012). Situation-specific factors,
such as lack of eye-contact, anonymity, and invisibility, which appear to account for the online dis-
inhibition effect, make the prospect of an online attack attractive to the aggressor (Lapidot-Lefler &
Barak, 2012; Lapidot-Lefler & Dolev-Cohen, 2015), Studies have shown that the more certain the
person is that his or her anonymity can be maintained, the greater the likelihood that the individual
will consider or agree to attack someone else online (Mesch, 2003). The victim is typically an indi-
vidual who has been socially shunned, who has no social protection, does not know how to cope
with harassments, and whose self-image depends very much on others' perceptions (Amichai-
Hamburger, 2013). The cyberbystanders, who witness the bullying, can constitute a passive or ac-
tive (encouraging) audience (Olenik-Shemesh, & Heiman, 2012). However, as a group, they consti-
tute the largest party involved in online bullying (Heiman & Olenik-Shemsh, 2011).

Studies from around the world indicate that online bullying is a rather commo n phenomenon and
differences were found between countries in terms of the percentage of adolescents who are affec t-
ed by it (Bouhnik & Deshen, 2012). A North American study conducted in 2009 found that 24% of
adolescents participated in various ways in online bullying of others, and that approximately one
third were victims of the phenomenon. A different study from the US indicated that online bullying
was harmful to approximately 18% of all adolescents (Riebel, Jager & Fischer, 2009; Shariff & Hoff,
2007). A study conducted in Germany in 1987 among students of ages six through 19 found that
approximately 20% of the participants had been victims of online bullying, of these, 5% experi-
enced online bullying as frequently as once or more per week (Riebel, Jager, & Fischer, 2009). A
study conducted in Belgium with 12 to 18-year-old participants revealed that 11% of the adoles-
cents had been cybervictims, 18% had acted as cyberbullies, and 28% had acted as cyberbystan d-
ers (Vandebosch & Van Cleemput, 2009). Online bullying is not unique to Western countries, but
rather, has been evidenced throughout the world. Thus for example, in Thailand it was found that
21% of students were victims of online bullying (Sittichai & Smith, 2013).

A study conducted in Israel among middle-school students found that 16% had been victims of
online bullying and 32% knew someone who had been harmed by online bullying. It was also found
that the extent of the phenomenon is constantly increasing (Olenik-Shemesh, Heiman, & Eden,
2012). Another study found that 45% of adolescents had received offensive texts, 16% through chat
platforms and 6% through e-mail. In the same study, 18% of the adolescents noted that they had
initiated aggressive acts in cyberspace 40% of them had been both victims and aggressors (Gold-
schmidt, 2011). Yet another study, involving 1048 school-age adolescents attending schools that
cater to six consecutive grades, found even higher percentages of adolescent involvement in online
bullying: almost 70% of the adolescents had experienced online bullying more than once and 25%
had bullied others at a rate of at least once a week (Bouhnik & Deshen, 2012).
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The Effects of Online bullying

Online bullying has severe consequences for the victim. Online bullying victims have reported se-
vere mental distress, including feelings of anger, rage, frustration, anxiety, bad moods, harm to their
self-image, and difficulty falling asleep at night. In addition, online bullying distracts students from
their studies, which leads to a decline in academic achievement over time. Another detrimental
effect of online bullying is the experience of social rejection by schoolmates, precisely when youths
go through a period of self-development and growth, during which the individual relies heavily on
social and peer perception. As a result, online bullying victims may demonstrate behaviors of intro-
version and seclusion, as well as avoidance of social situations (Olenik-Shemesh Heiman, & Eden,
2012).

The findings of the study by Olenik-Shemesh, Heiman and Eden (2012), which was conducted
among a sample of Israeli adolescents of ages 13 through 16, demonstrate the devastating effects of
online bullying on the victim. Victims of online bullying demonstrated more signs of loneliness,
social isolation, and depression than did their peers who had not been victims of cyberbullying. A
study conducted by Tarablus, Heiman & Olenik-Shemesh (2011) underscores the harm caused by
online bullying, as 44% of participating adolescents claimed that the effects of online bullying were
as harmful as face-to-face violence, and 15% of them claimed that it was even more harmful than
face-to-face violence.

The overall harm to the victims of online bullying can be overwhelming and complex. Given that the
Internet provides constant access (in terms of location and time), the act of online bullying is not
contained within the parameters of the school (as is the case of "traditional" bullying), but can co n-
tinue at all times, regardless of the location of the victim, the bully, or the bystanders (Olenik-
Shemesh, Heiman, & Eden 2012). The fact that using the Internet can harm the victim beyond the
school perimeters is particularly important, because it increases the victim’s sens e of vulnerability;
the menace is constant atall hours of the day and night without any option for finding relief or ref-
uge. As a result, online bullying can be more dangerous for the victims than "traditional” face-to-
face violence (Goldschmidt, 2011).

The impact of online bullying is compounded by the fact that victims tend to conceal rather than
report incidences of violence against them perpetrated through the Internet. This in turn makes
them easy victims of ongoing online bullying. A study conducted in Israel found that one quarter of
the victims of online bullying did not report the events (Olenik-Shemesh, Heiman & Eden, 2012).
Online bullying victims avoid reporting these events to avoid the ensuing embarrassment, humili a-
tion, and stress, and out of fear that their parents will forbid them from using the Internet hence-
forth (Terabalus, Heiman & Olenik-Shemesh, 2011). Online bullying has become a topic of wide
public discussion, especially after several cases in which victims took their own lives. These cases
indicate that online bullying can have a mentally destructive effect on its victims (Goldschmidkt,
2011).

Clearly, online bullying is a phenomenon that must be addressed so as to reduce its occurrence, in
light of its devastating effects on adolescents’ academic achievements, quality-of-life, and overall
health and well-being. However, to properly address the issue, it is important to understand inter-
cultural differences in terms of the rate and severity of online bullying practices, especially in a
society as ethnically varied as thatin the State of Israel. The goal of the current study was to identi-
fy such differences.
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Online bullying in an Ethnocultural-religious Context

The phenomenon of online bullying does not take place in a void; rather, it is related to the culture
in which the bully and the victim were educated and to the context that gave rise to the bullying
event (Hymel & Swearer, 2015). It appears that in some societies the cultural code and rules of
behavior are tolerant of aggression and violence towards others, as a legitimate means for achiev-
ing one's goals, whereas in other societies, the cultural code and normative behaviors oppose and
rebuke such acts of violence (Barlett et al., 2014).

Researchers who investigated the issue of culture have claimed that communities develop under
various physical, social, and economic conditions and, therefore, they necessarily formulate a
unique identity that distinguishes them from other communities and peoples. This unique identity
includes a cultural ethos and basic beliefs, as well as language and religion; this conglomeration of
factors constitutes the foundation of identity, which in turn informs the cultural beliefs and the
worldview of a given people, its members’ understanding of the world and how to operate in it
Moreover, cultural identity informs the behaviors of the members of the cultural group also as they
react to the stimuli in their surroundings. As a result, it may be assumed that also being affiliated
with certain religious, ethnic or national cultures would lead to differences in behaviors related to
online bullying (Hofstede, Hofstede & Minkov, 2010).

The few studies that have attempted to examine the relationship between the phenomenon of
online bullying and sociocultural characteristics found, for the most part, that such a relationship
does in fact exist. A study that compared the frequency of online bullying in a sample of middle-
school students of Canadian versus Chinese descent found that students of Chinese descent tended
to be the victims of online bullying, whereas Canadian students were four times more likely to be
the aggressors in online bullying events (Li, 2007).

Additional studies have indicated intercultural differences in terms of online bullying: the study
conducted in the US by Bartlett et al. indicated that Japanese students were less likely than their
American counterparts to express positive attitudes regarding online bullying or to encourage such
violent behavior. The American students constituted the group with greatest tolerance for online
bullying, when comparing the attitudes of students in the US and in Japan (Barlett etal., 2014). The
notion of intercultural differences regarding attitudes towards online bullying was confirmed in a
study conducted in Thailand, which demonstrated differences between the percent of online bully-
ing victims in different ethnic groups: non-Muslim students were more involved in online bullying
than were Muslim students (Sittichai & Smith, 2013). In Israel, Bouhnik and Deshen (2012) found a
significant correlation between the degree of religiosity among Jewish students and the tendency to
bully others, such that secular students were most frequently involved in online bullying, followed
by students who adhere to religious traditions, whereas members of the strictly religious group
were least involved in online bullying. Given that in Israel the degree of religiosity is characterized
by cultural differences, this study too can be viewed as confirming the claim that the phenomenon
of online bullying is characterized by intercultural differences.

Aninteresting finding that suggests that intercultural differences affect online bullying demonstra t-
ed that the phenomenon was more common in communities characterized as highly individualistic:
in such communities, the emphasis is on values pertaining to the right of individuals to behave in
ways that express their personal desires, whereas commitment to the community is de-
emphasized. This, in contrast to the rate of online bullying found in communities characterized by a
collectivist ethos, wherein the emphasis is on communal values and group affiliation (Barlett et al.,
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2014). Hofstede, Hofstede and Minkov (2010) found Western cultures to be more individualistic
than cultures rooted in the Middle East and in Asia (Hofstede, Hofstede & Minkov, 2010). Thus, in
the context of the varied ethnic components found in Israeli society, it may be assumed that secular
Jewish communities whose members are most typically of European descent would demonstrate
characteristics of an individualistic culture, compared to the community-centered ethos that is
characteristic of the Christian and Muslim Arab communities in Israel, whose members are of Mid-
dle-Eastern or Near-Asian descent.

A recent study conducted examined differences in online bullying between Jewish and Arab youth
in Israel (Lapidot-Lefler & Hosri, 2016). Findings indicated that girls in the Arab sector tended to
engage in online bullying more so than did boys in their sector and more than either girls or boys in
the Jewish sector. Howev er, the factor of cultural individualism vs. cultural collectivism and its rel a-
tion to the phenomenon of online bullying was not examined in that study.

Hence, the aim of the current study was to examine whether Israeli youths’ involvement in online
bullying, specifically as victims and witnesses of online bullying, would be related to ethnocultural -
religious differences. The main variables, i.e., ethnocultural-religious background and the tendency
to uphold collectivist vs. individualistic values, were studied in the context of ethnocultural-
religious sectors, i.e.,, among youths from the secular Jewish sector, the Muslim sector, and the
Christian sector. The goal was to determine whether a relationship would be found between the
aforementioned variables and the frequency of participants’ involvement in online bullying. The
information and insights gleaned from the current study will contribute to a constantly -expanding
pool of knowledge, intended to assist policy and decision makers, as well as educators, in formulat-
ing an effective set of tools for coping with the online bullying phenomenon in a society with multi-
ple cultures.

Research Hypotheses

In Israeli society, the secular Jewish sector is more individualistic than either the Arab Muslim or
the Arab Christian sectors. Consequently, in accordance with the findings of Bartlett et al. (2014)
and the findings of the study by Bouhnik and Deshen (2012), it was hypothesized (H1) that the
cybervictim and cyberbystander rates in the three sectors would differ. A second hypothesis (H2)
was that the more an individual adheres to culturally individualistic attitudes, the more likely he or
she is to be a victim of online bullying. Finally, the third hypothesis (H3) was that the correlation
between individualism and being the victim of cyberbullying would differ according the partici-
pants’ ethnocultural-religious background (Israeli secular Jews, Muslims, and Christians).

Methodology

Participants

The total number of participants came to 301 students, of these, 122 were Jewish, 117 were Arab
Muslims, and 62 were Arab Christians. Participants' ages ranged from 12 to 18, with a mean age of
15.81 (SD = 1.87). Jewish respondents were significantly younger (M = 14.66, SD = 1.69) than their
Muslim (M =16.69, SD = 1.55) and their Christian (M = 16.40, SD = 1.55) counterparts (F (2, 298) =
52,78, p <.001, @2 = .262). The majority of participants from the Arab sector were girls (148, 83%),
whereas in the Jewish sector, the number of girls was 44 (36%; B2(2) = 68.26, p <.001).
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Research Instruments

Demographic Questionnaire. This questionnaire, which was designed for research purposes,
served to collect data regarding the following factors: age, gender, nationality, place of residence,
family status, and computer usage.

Online Bullying Questionnaire. This questionnaire is based on the bullying questionnaire de-
signed by Olweus (1991), which was used in a Chinese version in the study by Huang and Chou
(2010). Using the back translation method, the questionnaire was translated into Hebrew by the
first author and has been used in a previous study (Lapidot-Lefler & Hosri, 2016). The same method
was used to translate the questionnaire from English into Arabic, which was done by the second
author of the current study, who is a native speaker of Arabic and who was assisted by an Arabic
language expert.

This questionnaire includes 16 items, which examine the frequency of the participant's involve-
ment in online bullying, using three measures: (A) As cyberbystanders who have witnessed the
online bullying of others (for example, "Have you ever witnessed classmates being ridiculed, humil-
iated or disparaged via electronic media, for example on social platforms (Facebook, WhatsApp
groups or Instagram) or text messages?"); (B) As cybervictims (for example, "were you ever ma-
ligned, criticized, or defamed online via any of the various media channels?"); (C) As cyberbullies,
thatis, actively involved in online bullying others (for example, "have you ever insulted, threatened,
or harassed someone using an online medium?"). Participants indicated their responses on a scale
ranging from 1 (= Never) to 5 (= Almost Daily). In the current study, Cronbach's alpha was .85 on
the section regarding cyberbystanders, .93 on the section regarding cybervictims, and .88 on the
section regarding online bullying.

Given that the current study's main focus is on involvement in online bullying and on the experi-
ence of cybervictims, compounded with the fact that no differences were found between the reli-
gious-cultural groups in terms of online bullying rates (85% of the participants gave a negative
response on the various items), findings regarding the scal e of active bullying were omitted. Hence,
findings are reported only in regard to the scales of cyberbystanders (exposure to the online bull y-
ing of others) and cybervictims (being the direct target of online bullying). A total score was calcu-
lated for cyberbystander rates and for cybervictim rates.

Individualism and Collectivism Questionnaire. Designed by Hui and Villareal (1989), this ques-
tionnaire examines the participant's degree of belief in individualism-collectivism, based on the
responses to 20 items. Participants indicated their degree of agreement with statements that repre-
sent individualistic or collectivist values, concepts, and norms (for example, "if you want things
done properly, you'd better do them yourself"; "every family faces its own unique problems and
there's no point in telling your relatives about your own"; "if a relative tells me about a particular
difficulty, I will do what I can to help"). To this end, participants made use of a Likert-like scale,
ranging from 1 (= Completely Disagree, representing a strong collectivist approach) to 6 (= Com-
pletely Agree, representing a strong individualistic approach). A total possible score for individual-
ism was calculated, based on the number of items. The questionnaire was translated into Hebrew
by the first author, using the back translation method, and translated from English into Arabic by
the second author assisted by a language expert, using the same method. Cronbach's alpha for this
questionnaire was .88.
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Research Procedure and Data Analysis

Participants were recruited for the study using Facebook's social network as well as e-mails, after
advertising the study in several Jewish, Muslims and Christians middele scools and high schools in
Israel. Volunteer participants downloaded the questionnaire through an online link. The questi on-
naires were available both in Hebrew and Arabic. Given that the focus of the study is on bullying in
and online environment, we decided to have the questionnaires distributed and completed online
as well. The time allotted for completing the questionnaires was between 15 and 20 minutes. Par-
ticipation was on a voluntary basis, and the participants were informed that all information would
remain anonymous, that the data analysis would be on a group level, and that the findings would be
used solely for research purposes. Furthermore, they were informed that if they felt uncomfortable
at any time, they were free to stop completing the questionnaire.

Data were analyzed to present the descriptive statistics of the study measures. Chi Square test was
used with the distribution of online victimization by sectors. ANOVA was used for the degree of
individualism by sector, and correlations were examined with the participants’ age. Partial correl a-
tions were calculated between the degree of individualism and the cyberbystander rates, adjusting
for age. ANOVAs were conducted to determine whether the cyberbystander rate was a function of
the interaction between sector affiliation and individualist - collectivist beliefs. Significant interac-
tions were interpreted using simple slopes analysis (Aiken & West, 1991; Dawson, 2014).

Ethical Considerations

The current study examined aggressive aspects of human behavior in different online enviro n-
ments. Therefore, it required a high degree of self-disclosure from the participants. This in turn
demanded that the study be conducted with complete anonymity and confidentiality regarding all
of the data collected. Hence, findings are presented in relation to subgroups within the population,
rather than in relation to individual participants. All participants freely volunteered to participate
in the study. Furthermore, the participants received the researcher’s contact details, in order to
obtain additional information, a copy of the results, or additional details, within the accepted stand-
ards.

Findings
Characteristics of Victims of Online Bullying

Examining participants’ rate of involvement in online bullying as cyberbystanders reveals that
about two thirds of the participants reported witnessing various types of violence on the Internet
(types included were harassment or threat, ridicule, defamation, and identity theft; see Table 1).

Approximately one third of the participants had witnessed ridicule, defamation, and identity theft
at least once a month, and approximately one fifth of the participants witnessed harassment or
threat at least once a month. Approximately one half of the participants reported that they did not
suffer emotional harm due to online bullying, whereas 14% reported that they suffered emotional
harm atleast once a month. All in all, 244 participants (81 %) reported being witnessing to atleast
one type of online bullying and 109 participants (36 %) reported being cyberbystanders to witnes s-
ing all types of online bullying. As regards directly experiencing various types of online bullying (as
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victims), all in all, 168 participants (56 %) reported being cybervictims of atleast one type of online

bullying, and 32 participants (11 %) reported being cybervictims of many types of online bullying.

Table 1: Frequency of involvement in cyberbullying as cyberbystanders and as cyber victims

(N=301)
Cyberbystanders Cybervictims
Type of Involve-
ment Never Less than At least Never Less than At least
N (%) once a Once a N (%) once a Once a
month Month month Month
N (%) N (%) N (%) N (%)
Harassment or 124 118 59 (19.6) 204 (67.8) 64 (21.3) 33 (11.0)
Threat (41.2) (39.2)
Ridicule 103 103 95 (31.6) 193 (64.1) 74 (24.6) 34 (11.3)
(34.2) (34.2)
Defamation 124 74 (24.6) 103 (34.2) 229 (76.1) 51 (16.9) 21 (7.0)
(41.2)
Identity Theft 114 83 (27.6) 104 (34.6) 198 (65.8) 74 (24.6) 29 (9.6)
(37.9)
Emotional Harm 150 79 (26.2) 72 (23.9) 190 (63.1) 70 (23.3) 41 (13.6)
due to Online (49.8)
Violence

Intercultural Differences in Online Victimization

It should be noted that participants' age was unrelated to the degree of participants' involvement in
online bullying, whether as cyberbystanders (r = -.04, p =.465 tor =.16, p =.006; one significant
correlation of 5), or as cybervictims (r = -.24, p<.001 to r =.06, p =.301; one significant correlation
of 5). The small number of male participants from the Arab sector precluded any analysis by gender
and sector.

An examination of the percentage of cybervictims online bullying (Table 2) reveals significant dif-
ferences by religious groups. Reports of being cyberbystanders, to incidents of harassment or
threat, ridicule, defamation, and identity theft were higher among youths from the Arab sector than
among youths from the Jewish sector. No significant sectoral difference was found in terms of emo-
tional damage among cyberbystanders. The percentage of cybervictims of harassment or threat
was similar by sector. However, the rate of cybervictims of ridicule was higher among youths from
the Jewish sector than among youths from the Arab sector. In terms of identity theft, a larger per-
centage of reports came from the Arab Christian sector than from the Jewish sector. Similarly, a
higher percentage of Arab Christian youths reported emotional harm following involvement in
online harassment as bystanders than did Jewish youths.
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Table 2: Cyberbystander and cybervictim rates, by sector (N = 301)

Type of Cyberbystanders Cybervictims

Involve-

ment Jewish Moslem Christian $3(2) Jewish Moslem Christian  ¥2(2)
Sector Sector Sector Sector Sector Sector
N (%) N (%) N (%) N (%) N (%) N (%)

Harass- 58 79 40 (64.5) 10.89** 38 34 25(403) 246

ment or (47.5) (67.5) (31.1) (29.1)

Threat

Ridicule 62 86 50(80.6) 2132 61 32 15(24.2) 17.95%
(50.8) (73.5) (50.0) (274)

Defamation 52 80 45(72.6)  2247%* 27 27 18(29.0) 1.15
(42.6) (68.4) (22.1) (23.1)

Identity 52 86 49 (79.0)  33.69** 33 40 30(484) 831*

Theft (42.6) (73.5) (27.0) (34.2)

Emotional 51 65 35(56.5) 5.75 34 45 32(51.6) 10.16

Harm due (41.8) (55.6) (27.9) (38.5) ok

to Online

Violence

*p <.05,*p <01, **p <.001
Individualism and Collectivism in Relation to Online Harassment Victims

The measure of individualism-collectivism was significantly correlated with the age of participants
(r=-31,p <.001), such that the younger the participants were, the higher theirlevel of individual-
ism. The variable of individualism differed significantly by sector, beyond the significance of the age

variable (F(2, 297) = 36.24, p < .001, nz =.196). The highest rate of individualism was found in the
secular Jewish sector (M = 3.77, SD = 0.64), followed by the rate in the Arab Christian sector (M =
3.25,SD = 0.59; p <.001), and was lowest in the Arab Muslim sector (M = 3.01, SD = 0.46; p =.026).
As previously noted, gender differences between the sectors could not be tested.

To test the hypothesis regarding the relationship between the measure of individualism-
collectivism and cyberbystander rates, two partial correlations were calculated: between individu-
alism-collectivism and both cybervictim and cyberbystander rates, while controlling for age. In
both cases, correlations were significant and negative (r = -.34, p <.001 - as cybervictims; r = -.36, p
< .001 —as cyberbystanders). In other words, in contrast to our hypothesis (H2), the higher the
level of individualism among youths, the less likely they were to be involved in online harassment.

The hypothesis (H3) regarding an interaction between sector and the degree of individualism was
examined using two ANOVAs. The effect of sector on the relationship between the degree of indi-
vidualism and cyberbystander rates was not significant (F(2, 294) = 1.66, p =.192, nz =.011); how-
ever, sector did have a significant effect on the relationship between the degree of individualism
and cybervictim rates (F(2, 294) = 14.96, p <.001, T]Z =.092). The interaction was interpreted using
simple slopes analysis (Aiken & West, 1991; Dawson, 2014). In the secular Jewish sector, a signifi-
cant negative relationship was found between degree of individualism and cyberbystander rates (B
=-2.50,t =-9.02, p <.001), whereas no significant relationship was found in either the Arab Muslim
(B=-0.51, t=-1.25, p =.213), or the Arab Christian sector (B = -0.24, t=-0.53, p =.599).
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The aim of the current study was to examine an aspect of online harassment that has yet to be co n-
sidered in Israeli society, namely, the ethnocultural-religious context. To this end, the study exam-
ined the relationship between ethnocultural-religious affiliations (differences between the secular
Jewish, the Arab Muslim, and the Arab Christian sectors), individualist versus collectivist values,
and involvement in online bullying incidents.

The findings of this study indicate that online bullying is a common phenomenon that affects almost
all youths: 82% of the study participants had encountered atleast one type of online bullying (har-
assment or threat, ridicule, defamation, or identity theft), and of these, 39% had encountered every
single one of these types of bullying. Furthermore, 55% of the participants had been victims of at
least one type of online bullying. It seems that only a small percentage of youths are actively in-
volved in bullying and most of them are bystanders (Amichai-Hamburger, 2013). Another possible
explanation for the high percent of bystanders is the fact that about 80% of online bullying events
are carried out in the presence of witnesses (0’Connell, Pepler, & Craig, 1999). The current finding
of a high percentage of witnesses of online violence is in line with those of previous studies con-
ducted in Israel, (e.g., Bouhnik & Deshen, 2012; Goldschmidt, 2011; and Olenik-Shemesh, Heiman, &
Eden, 2012), which also found online bullying to be a common phenomenon.

As noted, one of the main goals of this research (H1) was to assess whether there were differences
between ethnocultural-religious sectors in Israel in terms of cybervictim and cyberbystander rates.
According to the study's findings, Hypothesis 1 was supported: the sectors did differ in terms of the
cybervictim and cyberbystander rates. A higher cyberbystander rate, witnessing either harassment
or threat, ridicule, defamation, or identity theft, was reported by youths in each of the two ethnocul-
tural-religious Arab sectors than by youths in the secular Jewish sector. Ridicule alone was reported
by a higher percentage of youths from the secular Jewish sector than by youths from either of the
Arab sectors. Victims of identity theft were more common among Arab-Christian-sector youths
than among secular-Jewish-sector youths. The percentage of youths from the Arab Christian sector
thatreported emotional damage resulting from online bullying was higher than among youths from
the secular Jewish sector. Similar findings were described in previous studies, which indicates that
differences in the percentage of bullying incidents could be related to participants' religious or
ethnocultural-religious background (Barlett et al., 2014; Sittichai, & Smith, 2013). In addition, a
previous study conducted on this topic in Israel reported mixed findings. On the one hand, as in the
current study, no differences were found between ethnic groups (the previous study compared
groups of Jewish and Arab youths) in terms of either cybervictim or cyberbystander rates. On the
other hand, in contrast to the current study, the previous study did find differences between the
groups in terms of online bullying rates: specifically, Arab female were more likely to act as cyber-
bullies than were Jewish female youths, Jewish male youths, or Arab male youths (Lapidot-Lefler &
Hosri, 2016). The finding of mixed results indicates the complexity of the issue and the need to
continue to examine this issue in depth.

An additional aim of the current study was to determine whether there was a relationship between
groups’ attitudes towards individualism, which would indicate different cultural perceptions, and if
so, whether this difference would correlate with the likelihood of being a cybervictim. Findings
related to this question were consistent; however, their direction was contrary to our hypothesis
(H2): a stronger cultural perception of individualism (i.e., less of a tendency towards collectivism)
correlated with alesser likelihood of being either a cyberbystander or a cybervictim.
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This finding is contradictory to the findings of a different - albeit recent- study, which indicated that
cyberbullying is more common among communities that tend towards individualism (Barlett et al.,
2014). This contradiction may suggest that the variable of moral culture (individualism versus col-
lectivism) plays a more dominant role in the likelihood of becoming a victim of cyberbullying than
does the variable of ethnocultural-religious background. The tendency towards individualism is
stronger among youths of the secular Jewish sector, who also reported lower cyberbystander rates
than did members of the other groups, although a similar butless strong tendency towards indivi d-
ualism was found also among youths of the Arab Christian sector. As previously noted, this is an
initial exploratory study; hence, the issue requires further in-depth research.

An additional possible explanation for the finding of the correlation between a tendency towards
collectivist values and higher cyberbystander rates could be related to the need to demonstrate
one's affiliation with the group. This need is characteristic of a society with a collectivist social ap-
proach, wherein group values and the individual's affiliation with the group are emphasized. Previ-
ous studies have shown thatbullying can be part of a strategy to improve one's social standing and
to acquire power within the peer group. Most often, this is a strategy that pays off, as the bullies are
perceived to have gained popularity (Caravita, Di Blasio, & Salmivalli, 2009), although they might
not be the most liked (Cillessen, & Rose, 2005). In this sense, cyberbullying can be viewed as a
strategy for increasing one's sense of belonging to the group. In the case of Israel it is very difficult
to separate the collective variable from the religious-ethnic variable. Itis possible that the collectiv-
ist variable may be more important than the religious-ethnic variable.

In summary, it is apparent that differences were found between ethnocultural -religious groups and
between moral-cultural values (individualism versus collectivism) in terms of the percentage of
involvement of youths in online bullying. Findings suggest that a cultural tendency towards indi-
vidualist values is related to alesser likelihood of involvement in online bullying as either cybervic-
tims or cyberbystanders. In other words, the greater a society's tendency towards individualism,
whereby one is not dependent on the other or on the society and there is no obligation to adhere to
strict social mores in order to uphold the society's existence (in contrast to culturally collectivist
societies), the less likely are the youths of such a society to be involved in online bullying. Hence, it
should be noted that despite the complex relationship between religious affiliation and online bul-
lying, the factor of individualism-collectivism (which may be associated with social conservativism
versus openness) also plays an important role in affecting youths' involvement in online bullying.

Study Limitations and Recommendations for Future Research

As mentioned above, the current study explored the ethnocultural-religious context of online bully-
ing in Israel. No attempt was made to isolate the religious variable or the level of religiosity of the
participants. Follow-up studies should examine the religious variable in greater depth. One of the
limitations of the study is related to the choice of population groups surveyed, which do not repr e-
sent all of the ethnocultural-religious groups in Israel. Thus, for example, Druze students were not
part of the sample. Further studies should consider using a more comprehensive and representa-
tive population sample, so as to enhance our understanding of effects of ethnocultural -religious
backgrounds on involvement in online bullying incidents. Examination of the minority variable and
the comparison of different types of minorities (religious, national, ethnic) in different countries
around the world will also contribute to the development of the knowledge in the field. Further-
more, it is possible that expanding the methodology to include also qualitative methods, such as
semistructured interviews, could render a broader pool of knowledge and provide an additional
dimension to our understanding. Given the small number of male students from the Arab sector, it
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was impossible to examine the gender factor in relation to the topic of study, which was another
limitation of the current study. Hence, follow-up studies should seek to restore the gender balance
in the study groups and examine additional factors, such as socioeconomic background, parents’
level of education, and time spent in an online environment, to mention but a few.

Practical Implications

In addition to expanding our knowledge on the issue of online bullying, the current study also has
other practical implications. The issue examined in this study is a cause for sincere alarm, as cur-
rent events demonstrate that without proper intervention, this phenomenon can have severely
destructive results, such as cases in which the victim of the online bullying commits suicide (Smo-
kowski & Kopasz, 2005). The popularity of the phenomenon and its severe impact underscore the
need to address the issue, through prevention, by creating a sense of personal responsibility among
children and youths. At the school level, it is important to openly state the school's policy. In other
words, schools should define their goals, objectives, guidelines, as well as their methods for imple-
menting and evaluating progress. Policies should include a means for students to anonymously
report cases of online bullying (Willard, 2006). The infrastructure for such a policy can be estab-
lished by working with the parents, teachers, and students and increasing the presence of adults in
the virtual realm, heightening awareness, and taking responsibility for the online activities of one's
peer group. Further resources, such as programs addressing life skills and involving open discus-
sions with students, and help students acquire tools and skills for adopting optimal online behavior
at coping with emotional damage.

This study's findings, along with the findings of other studies in the field, indicate thatin most cases
of on line bullying, there are other children and youths who assume the role of cyberbystanders.
The behavior of the cyberbystanders has a significant effect on the outcome of the bullying: often
cyberbystanders join in active bullying that was initiated by someone else and thus aid and abet the
bully. Other cyberbystanders refrain from actively attacking the victim, but still provide the bully
with positive feedback. Finally, some of the cyberbystanders object to the bullying and attempt to
comfort and support the cybervictim, while trying to put an end to the bullying (Sutton & Smith,
1999). These observations indicate that schools should invest significant efforts in working with
the cyberbystanders, because they constitute a significant group and their influence is substantial.
The school has an important role in fortifying those cyberbystanders who object to and resist the
bullying.

In light of the current study's finding that online bullying is related to collectivist attitudes, schools
should plan lectures and conferences with parents, to heighten their awareness of the phenomenon
of bullying in societies that emphasize collectivism and to increase their involvement in their chil-
dren's world, so as to support the efforts to eradicate the phenomenon. Efforts to involve the par-
ents should also include the acquisition of tools and means for constructing open, positive and mu-
tual communication with their teenage children. These recommendations are especially pertinent
in regards to the Arab society in Israel, which is known to be collectivist in nature (Abu-Baker,
2003; Ben-Arieh, Khooury-Kassabri & Haj-Yahia, 2006). There is no doubt that parents play a sig-
nificant role in and have a strong impact on the lives of their children.

Finally, we may conclude that the phenomenon of online bullying is common among youths in Is-
raeli society. Coping with this phenomenon requires educational staff, in general, and educational
counselors, in particular, to develop prevention and treatment programs, in an attempt to eradicate
the phenomenon and limitits detrimental effects.
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The intent of the current study was to shed light on the relationship between online bullying and
cultures in Israeli society, with a dual goal. On the theoretical level, we sought to increase the pool
of knowledge regarding the relationship between cultural differences and the phenomenon of
online bullying; on the practical level, we sought to gain insights about how cultural factors infl u-
ence online bullying, in order to help cope with the phenomenon. Understanding the effect of cul-
tural aspects on online bullying as manifested in various cultural groups could help professionals
cope with the problem more effectively, by designing intervention programs that utilize this infor-
mation and target the different cultural groups in a multicultural society, as part of the effort to
eradicate the phenomenon of online bullying.
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The Impact of Morphological Awareness on
Vocabulary Knowledge of Advanced Chinese
EFL Learners

Summary: The study explored the inter- and intra-relationship between two multi-dimensional
constructs, morphology and vocabulary. Fifty five senior students from a Chinese university majoring in
English were assessed on five variables: compounding knowledge, real-word derivational knowledge,
pseudoword derivational knowledge, reading vocabulary knowledge and listening vocabulary knowledge.
Using t-test, correlation and hierarchical regression, the study found that aural and written vocabulary
knowledge was distinctive but related; real-word derivational knowledge correlated with both two facets
of vocabulary knowledge; compounding knowledge and real-word derivational knowledge made unique
contributions to performance on the listening vocabulary test.

Keywords: morphological awareness; compound awareness; derivational awareness; listening vocabula-
ry; reading vocabulary

Zusammenfassung (Xu Bian & Jin'e He: Der Einfluss des morphologischen Bewusstseins auf die Wort-
schatzkenntnisse fortgeschrittener chinesischer EFL-Lernender): Die Studie untersuchte die Inter- und In-
tra-Beziehung zwischen zwei multidimensionalen Konstrukten, Morphologie und Vokabular. Fiinfundfiinf-
zig dltere Studierende einer chinesischen Universitdt mit Schwerpunkt Englisch wurden auf fiinf Variablen
bewertet: Compounding-Wissen, Ableitungswissen aus dem realen Wort, Pseudowort-Ableitungswissen,
Vokabeln lesen und Vokabeln lernen. Mit Hilfe von t-Test, Korrelation und hierarchischer Regression fand
die Studie heraus, dass das Wissen tiber das Hérverstdndnis und das schriftliche Vokabular unverwechsel-
bar, aber verwandt war; das Wissen tiber die Ableitung von Realwdrtern korrelierte mit beiden Facetten
des Vokabularwissens; das Zusammensetzen von Wissen und das Wissen iiber die Ableitung von Realwdr-
tern erbrachte einzigartige Beitrdge zur Leistung beim Test des Hérvokabulars.

Schliisselwérter: morphologisches Bewusstsein, zusammengesetztes Bew usstsein, Ableitungsbewusstsein,
Horvokabular, Lesevokabular

Pesiome (Kcy Buan u Humbe Xe: BausHue Mopgho102ueckoe CO3HAHUS Ha 3HAHUS C/108APHO20 3anaca
Nnpod8UHYmMbIX KUMAUCKUX yvawuxcsl, U3y4arwux aH2Aulickull s13blk Kak UHOCMpaHHbli): Paboma
uccnedosana 6HyMpeHHWI0 U BHEWHIH CB853b Mexcdy 08YMsi MHO20MeEpHbIMU KOHCMpyKmamu,
Mopgos02ueli U c108apHbIM 3anacoM. [eadyamsb namb cmapuleKypc HUK08 KUumaticko2o yHusepcumema
C OCHOBHOUl CNeyuanbHOCMbl0 «AH2AUUCKUU 53blK» OYEHUBAAUCL NO NSIMU hepeMeHHbLM: 3HAHUe
KOHmamuHayuu, 0epusayuoHHoe 3HAHUe peanbHo20 C/108d, O0epusayuoHHOe 3HaHUe ncesdoc/108dq,
umeHue c/108 U udydeHue ca08. C nomowbio t-mecma, Koppeaayuu U uepapxud eckoll pezpeccuu paboma
YCmMaHosuaa, umo 3HaHue ayoduposaHHO20 U NUCbMEHH020 80KAGY.1apa 6b110 UHOUBUAJY A/1bHO, HO CXONHCE;
3HaHUe 0 depusayuu peanbHuIX €108 KOppeauposand ¢ 06eumu 2paHsaMu 3HAHUAMU 60KACYAApa;
codvemaHue 3HAHUA U 3HAHUSA O Oepusayuu pedalbHblX /108 NOKA3A10 YHUKA/AbHble ycnexu npu
mecmuposaHuu aydupo8aHHO20 80KAGYAspa.

Knioueevle cnosa: mopgosozuueckoe cO3HAHUE, KOMN/IEKCHOe CO3HAHUe, depusayuoHHOe CO3HAaHUE,
ayduposaHHblll 80KAGYAsp, BOKAGY.ASIP UM eHUsT

Vocabulary knowledge is built upon three sources of information, definition, context, and word
parts, according to the metalinguistic hypothesis proposed by Nagy (2007). Word parts, also known
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as morphemes, are the smallest units of meaning. Three thorough analyses of English words (Bird,
1987; 1990, cited in Nation, 2013; Nagy & Anderson, 1984) have demonstrated that the majority of
English words can be broken down into meaningful parts. Afterward, substantial research conduc-
ted on English-native speaking children has well documented the robust link between morphologi-
cal awareness (MA) and vocabulary knowledge (e.g., Carlisle, 2000; Carlisle & Fleming, 2003;
McBride-Chang, Wagner, Muse, Chow, & Shu, 2005; Nagy, Berninger, & Abbott, 2006; Nagy, Bernin-
ger, Abbott, Vaughn, & Vermeulen, 2003). Morphological awareness is defined as the ability to re-
flect upon and manipulate morphemes; in other words, the ability to cut words into smaller mean-
ingful parts such as affixes and roots.

Vocabulary is critical to billions of English as a foreign language (EFL) learners as well. Knowledge
of how English creates words from morphemes is essential. However, merely a few studies to date
have investigated the relationship between MA and vocabulary knowledge in the context of EFL.
Given that the significant correlation emerged in the limited previous research, the details regar-
ding various facets of morphology and different types of vocabulary knowledge are still absent.
Thus, the purpose of the present study was to explore the inter- and intra-relationships among
compounding, derivational morphology and listening and reading vocabulary knowledge. Terms,
phonological and orthographical vocabulary, have been used in previous research to refer to liste n-
ing and reading vocabulary, so they all are interchangeable in the present study.

Morphology and Vocabulary in English Native Speakers, English
Language Learners, and EFL Learners

Itis necessary to elaborate the two core concepts, morphology and vocabulary, and their relations-
hip before reviewing the literature in the field.

In English there are three types of morphology, derivational, compounding and inflectional. Deriv a-
tional morphology refers to knowledge of affixes (e.g., the il in illegal; the sion in decision); com-
pounding means two or more than two words constitute one word (e.g,, greenhouse); inflectional
morphology focuses on grammatical changes in words (e.g., the s in boys or the ed in worked). Ac-
cording to Nagy and Anderson (1984), there are 105,044 compounds, 99,547 inflected words, and
70,888 derivational words.

Vocabulary, likewise, is a multi-facet concept. The theoretical framework proposed by Nation (2013)
highlights three aspects involved in knowing a word, form, meaning, and use. Form includes reco g-
nizing a word in both spoken and written language as well as word parts; meaning contains kno-
wing the concept, referents and associations plus connecting form and meaning; use refers to
knowledge about grammatical functions, collocations, and constraints. Two assumptions can be
made based on the Nation’s framework: a) vocabulary knowledge of written and spoken forms of
words may be distinguished, particularly in the context of EFL; b) alearner’s vocabulary knowledge
means that s/he can perceive the forms of a word and access some aspects of meaning attached to
the word form (Mizumoto & Shimamoto, 2008). However, the overview of research in the field of
EFL learners’ vocabulary knowledge demonstrates that the orthographic vocabulary tests have
dominated instrument employed in the past, and only three phonological vocabulary tests (e.g,
Fountain & Nation, 2000; Milton & Hopkins, 2006; McLean, Kramer & Beglar, 2015) are available
thus far. In addition, researchers have been more interested in the relationship between listening
vocabulary and various language skills such as speaking, listening, reading, and writing. With re-
gard to what factors contribute to development of listening vocabulary (Zeeland, 2017), it has not
garnered sufficient attention from scholars.
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In term of the relationship between morphology and vocabulary knowledge, evidence so far sug-
gests that morphological awareness and vocabulary knowledge are highly correlated but distinct
despite their shared involvement with the semantic aspects of language mentioned above.

Findings from Carlisle’s (2000) study examining 60 English-native speaking elementary schoolers
have indicated the significant relation of MA and vocabulary knowledge according to the correlati-
on analysis. Two morphological tasks used in the study focused on derivational words only; voca-
bulary knowledge was assessed by employing two tests, orally explaining the meaning of a word
and reading a word. Results the regression analysis also demonstrated that the task of producing
derivational words made a unique contribution to the vocabulary meaning test score.

Carlisle and Fleming (2003) provided further evidence supporting the strong correlation between
MA and vocabulary knowledge by examining 60 elementary students’ performance and deploying
the same morphology and vocabulary measures as those in Carlisle’s (2000) study. Yet the longitu-
dinal study did not report the contribution of morphology to vocabulary knowledge because it
focused on the development of the lexical processes and its relation with reading comprehension.
The robust relation of MA and vocabulary has surfaced in McBride-Chang and colleagues’ (2005)
study which looked at 220 young American children’s performance on the expressive vocabulary
test and two morphology tasks, morpheme identification and making compounds. Additionally, the
research showed that scores of the two different morphological tasks were uniquely predictive to
their vocabulary knowledge according to the hierachical regression analysis.

Nagy and colleagues’ (2006) research confirmed the relationship between MA and vocabulary
documented in previous research, demonstrating that 607 participants’ MA was significantly linked
with but also a unique predictor to vocabulary knowledge by using structural equation modeling
framekwork. The study also extended prior findings by administering the test of inflectional and
derivational morphology and the written lexical meaning test to upper elementary schoolers and
middle schoolers.

Another study by Nagy and colleagues (2003) investigating the role of morphology on vocabulary
knowledge of 195 at-risk 2nd-graders and 4th-graders suggested MA’s correlation with and predic-
tive power to the former group’s vocabulary knowledge and the only association in the latter group
by employing the correlational analysis and the stuructural equation model. Researchers assessed
students’ morphology knowledge including inflection, derivation and compounds and vocabulary
knowledge including orally explaining the meaning of words and reading words aloud.

The limited research conducted with English language learners (ELL) and English as a foreign lan-
guage (EFL) learners has furthered understanding about the relation of morphology and vocabul a-
ry knowledge. Goodwin (2011) found that elementary Spanish ELLs’ derivational knowledge pre-
dicted their performance of orally naming a picture and accessing meanings of written words after
controlling for other confounds. Another study, Kieffer and colleagues (2013), reported the signifi-
cant contribution derivational knowledge made to Spanish ELL middle schoolers’ vocabulary size.
ESL learners’ vocabulary acquisition and development has garnered a lot of scholars’ attention, but
to date only a few studies looking at the impact of morphology on literacy have presented a picture
about the relation of MA and vocabulary knowledge. Jeon’s (2011) study reported the association
between accessing Korean meanings of English words and knowledge of affixes by observing 188
Korean teenagers and conducting the correlational analysis. Zhang and Koda (2012, 2013, 2014)
confirmed Jeon'’s finding but also extended it by examining Chinese young and adult EFL learners’
morphological knowledge and lexical knowledge. The study (2012) suggests that 130 graduate
students’ knowledge on English derived words was powerfully predictive to their vocabulary bre-
ath and depth based on the baseline structural model. Findings from the one (2013) carried out
among 245 elementary students indicate that all three facets of morphology, inflection, derivation
and compounding were correlated with aural vocabulary knowledge assessed by selecting a picture
for the target English word according to the correlational analysis. Another study (2014) focusing
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on 245 young Chinese EFL learners documented the significant correlation between scores of the
reading vocabulary test and performance on the test of morphology including derivation and com-
pounding.

Studies discussed above have shown the consensus among scholars that morphology is linked to
lexicon despite nuances caused by focusing on different aspects of morphology and vocabulary. In
the meantime, it is worth noting that listening vocabulary /recognizing the spoken form of a word
has not been thoroughly examined in prior research, particularly in the EFL field. EFL learners or-
thographic and phonological lexical knowledge can differ significantly according to a few empirical
studies (e.g., Milton & Hopkins, 2006; Mizumoto & Shimamoto, 2008).

Research Questions:

1. Do EFL learners’ listening vocabulary and reading vocabulary differ?
What s the relationship of the two types of vocabulary and different facets of morphology?
What aspect of morphology would contribute uniquely to listening and reading vocabulary
respectively?

Participants

Participants were all 55 (50 female, 5 male) English majored seniors on the English literature track
from a university located in Guangzhou, China, with an average age of 22. Their formal English ed u-
cation started when they were in Grade 3 in elementary school. Additionally, they would take the
Test for English Majors Band 8, a high-stakes proficiency exam, in the last semester at college. That
is, they were fairly advanced learners of English.

Instruments

Reading vocabulary test. The Vocabulary Levels Tests designed by Schmitt et al. (2001) was used
to assess participants’ knowledge of written words. Five parts constituted it, representing five le-
vels of word frequency in English: 2,000 words, 3,000 words, 5,000 words, university word level,
and 10,000 words. Three of the five levels, 2,000, 3,000, and 10,000, were excluded because they
were unable to effectively measure participants’ vocabulary knowledge. There were ten clusters in
each section and each cluster contained six words and three brief definitions. Besides, one practice
item was included. The reliability of the two sections reported by authors in previous research
was .927 and .960 respectively.

Listening vocabulary test. The Listening Vocabulary Levels Test designed by McLean et al. (2015)
was deployed to evaluate participants’ knowledge of words presented aurally. Like the written
vocabulary knowledge test, it consisted of five sections as well, the first five 1,000 -frequency levels
and the Academic Word List (AWL). Due to participants’ English proficiency, only the 5,000 level
and AWL were adopted in this study. The test used the multiple-choice format and each item had
four choices, from which each examinee chose the response with the closest meaning to the target
word. The four choices were provided in examinees’ native language in order to control the con-
founder of foreign-language reading ability. For example, examinees heard: ‘School: This is a big
school.” A. #R1T (bank); B. #VEsh%) (sea animal); C. 2242 (school); D. & (family). The author of the

present study wrote up all choices in Chinese based on the principle that distractors should be se-
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mantically, phonologically, and orthographically close to the correct answer, whereas the choices in
the original test are in Japanese. The audio was heard once only. The reliability of the original test
was .97 based on the Rash item analysis.

Derivational suffix multiple choice test. The instrument was adopted from Mahony’s (1994)
study. [t was designed to assess subjects’ knowledge of the syntactic category of common Latin and
Greek suffixes. It consists of two parts, the syncat-real test and the syncat-nonce test. Each part is
composed of 27 sentences containing a blank and followed by four real words or pseudo words
which are different derivations of the same stem; that said, the answer choices differ from each
other only in their suffixes. For example, the cost of keeps going up. A. electric B. electrify C
electricity D. electrical. The meeting was highly and invigorating. A. loquarial B.loquarify C
loquarialize D. loquarialism. The answer choices in the syncat-nonce test are made up of areal Latin
or Greek bound stem and a real suffix between which a nonsense syllable is inserted. The kno w-
ledge of three types of suffixes is measured, nouns, verbs, and adjectives. The purpose of the syncat-
nonce test was to minimize the confounding of existing lexical knowledge that is more related to
real-word morphology and contextual clues. Inflectional morphemes were not included because
Tighe and colleagues (2015) found thatinflectional and derivational morphology did not represent
separate facets of MA. The test was presented visually only, that is, students read it silently and
administers did not read the questions aloud for them.

Compounding test. The task is was adapted from Nagy et al. (2003), Pasquarella et al. (2011), Ra-
mirez et al. (2011), Wang et al. (2006), and Zhang and Koda (2013). The reliability reported in the
last four studies ranges ranged from .61 to .91. Participants chose a better compound fitting the
riddle. For example, Which is a better name for a bee that lives in the grass: a grass bee or a bee
grass? The correct answers in each riddles had reversed modifier-head relationships. The task con-
sisted of fifteen riddles, plus two practice items.

Data collection procedures

Data were collected in the participants’ regular English classes at the end of their first semester of
the fourth year, December 2016. All tests were paper-and-pencil and administered to students in a
whole class format. The listening vocabulary test was administered first, followed by the reading
vocabulary, compound, and derivation.

Descriptive statistics

Table 1 presents names of the instruments used in this study, their full scores, and their descriptive
statistics. . Score distributions of all tests and subtests except the pseduoword derivation test were
normal. The log transformation was performed but no significant effect was found between the
normalized and original data.

Table 1: Descriptive Statistics

Full score Mean Std. Deviation
Listening Vocab 54 41.20 4.531
Reading Vocab 60 53.80 4919
Compound 15 10.80 2.592

Suffix 54 48.95 4,942
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Real-word Suffix 27 24.40 2.408
Pseudoword Suffix 27 24.55 3.042

To answer the first research question, a dependent t-test was conducted to compare knowledge of
vocabulary in modalities of listening and reading. There was a significant difference in the scores
for listening (M=41.2, SD=4.531) and reading conditions (M=53.8, SD=4.919); t(54)=-16.658,
p=.000. These results suggest thathow words are presented, auding or written, does have an effect
on accessing meanings of words. The effect size was 0.91.

To address the second research question, correlation analysis was first performed that showed the
relationship among variables (Table 2). Listening vocabulary and reading vocabulary differed by
were significantly associated with each other (r=.298, p<0.05). Listening vocabulary was correlated
with compounding (r=.415, p<0.01), and with the real-word suffix task (r=.415, p<0.01), but not
with the pseudoword suffix task or the combined suffix scores. Likewise, the correlation between
derivational knowledge of real words and reading vocabulary scores emerged (r=.305, p<0.05),
whereas scores of the compound test and pseudo-word derivation test were insignificantly correla-
ted with reading vocabulary test scores.

Table 2: Correlations among Listening Vocab, Reading Vocab, Compound, Real-word Suffix
and Pseudoword Suffix

1 2 3 4 5 6
1 Listening Vocab -
2 Reading Vocab .298* -
3 Compound A415%* .165 --
4 Suffix .192 .248 197 -
5 Real-word Suffix 415%* .305* .268* .881** --
6 Pseudoword Suffix -016** 161 .108 .927** .640%* -

*p <0.05, **p<0.01

Based on the results from the correlational analysis described above, hierarchical regression anal y-
sis was performed to investigate the unique contribution of compound knowledge and real-word
derivation knowledge to performances on listening and reading vocabulary respectively. Table 3
summarizes the results of the analysis including three variables, reading vocabulary, real-word
derivation, and compounding. Both morphological variables, real-word derivation and com-
pounding, made significant contributions to listening vocabulary, but reading vocabulary was not a
predictor despite its correlation with listening vocabulary. Table 4 presents the results of two ind e-
pendent variables, real word derivation and listening vocabulary, and the dependent variable, re a-
ding vocabulary. None of the predictors makes a significant unique contribution to reading vocab u-

lary.
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Table 3: Hierarchical Regression Analysis for Three Variables Predicting Listening Vocab u-

lary

Model  Predictor R? Adjusted R*  R* change Beta Sig

1 Reading vo- .089 .071 .089 .160 .204
cab

2 Real word .204 174 116* .282 .031
derivation

3 Compound .295 .253 .090* 313 .014

*p <0.05, **p<0.01

Table 4: Hierarchical Regression Analysis for Two Variables Predicting Reading Vocabulary

Model  Predictor R? Adjusted R*  R? change Beta Sig

1 Real word .093 .076 .093 .220 129
derivation

2 Listening .129 .095 .035 .206 .153
vocab

*p <0.05, **p<0.01
Discussion

Phonological vocabulary and orthographical vocabulary

Although Nation (2013) posited that recognizing words in spoken language is one of the multi-layer
concept of vocabulary knowledge, testing ESL learners’ aural lexicon by using a well-constructed
tool is rather recent. The finding that Chinese EFL learners’ phonological vocabulary and orthogra-
phical knowledge is distinct but correl ated is in line with findings from the limited prior research in
the field (e.g., Milton & Hopkins, 2006; Milton et al., 2010; Mizumoto & Shimamoto, 2008). In addi-
tion, results from the current study have indicated that advanced Chinese EFL learners’ written
vocabulary knowledge exceeds the aural vocabulary knowledge, which echoes findings from rese-
arch by Milton and Hopkins (2006) and Mizumoto and Shimamoto (2008) respectively whose par-
ticipants were EFL learners speaking Greek, Arabic and Japanese. However, it is necessary to point
out that it is one of plausible interpretation of the results. Given that the frequency of vocabulary
involved in the listening and reading vocabulary tests is identical, the formats of the two tests differ,
which may lead to the performance gap. The distinctiveness and correlation between the two as-
pects of vocabulary knowledge suggest that they should be assessed in different ways, which could
provide a holistic view about EFL learners’ vocabulary knowledge.

Morphological awareness, listening vocabulary and reading vocabulary

English is a morphophonemic language where the majority of words are derivational. Scholars have
realized that both vocabulary and morphology are multi-dimensional and raised questions about
the interrelationship among various facets of morphology and aspects of vocabulary (e.g, Tighe &
Schatschneider, 2015). Findings in the present research address such questions.

With regard to derivational morphology, prior research with English native speakers has showed
that it is a powerful predictor of vocabulary knowledge. Results from the present study not only
confirm it but also extend it by providing details regarding the relationship. Findings have de-
monstrated that real word derivation is significantly correlated with both phonological and ortho-
graphical vocabulary knowledge. In addition, it accounts for 11.6% variance of participants’ listen-
ing vocabulary test scores. That is, knowledge of derivational morphology could facilitate recogni-
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zing words of the spoken form as it does to written words. Meanwhile, the marginalized correlation
between pseudo-word derivation knowledge and either listening or reading vocabulary aligns with
one of findings in Tighe and Schatschneider (2015), that the model excluding the derivational suffix
choice test of pesudowords was a good fit to the data.

Compounding morphology is one of the foci in the present study. Results underscore its unique
impact on phonological vocabulary knowledge, explaining 9% of variance of listening vocabulary
knowledge, which broadens understanding gained from prior research only examining EFL partici-
pants’ reading vocabulary knowledge (e.g,, Jeon, 2011; Zhang & Koda, 2014). The unique role com-
pounding morphology has played on listening vocabulary knowledge may be attributed to the fact
that compounds are prevalent in Mandarin Chinese. Also, compounding is commonality shared by
both Chinese and English where compounds are formed in a similar structure, right-headedness.
The cross-linguistic transfer of compound awareness has emerged in previous studies investigating
the relation of Chinese-English bilinguals’ different types of morphological knowledge and reading
abilities (e.g., Pasquarella et al., 2011; Wang, Cheng, & Chen, 2006). Nevertheless, compounding
morphology insignificantly correlated reading vocabulary knowledge in this study, which differs
from findings in Jeon (2011) and Zhang and Koda (2014). The reason may lie in the fact that all
three studies employed different orthographical vocabulary tests, such as the English-Korean voca-
bulary test in Jeon’s study, a picture selection task in Zhang and Koda’s, and the English-English
vocabulary test in this study.

Finally, another intriguing finding in this study is that none of the three variables, real-word deriva-
tion, compounding, and listening vocabulary, accounted for the unique variance of reading vocab u-
lary knowledge although real-word derivation and listening vocabulary were significantly correla-
ted with reading vocabulary. It, nevertheless, consolidates the impact of compound awareness on
listening vocabulary.

The current study has begun to shed light on the relations between the two multi-dimensional
constructs, morphology and vocabulary. Phonological and orthographical vocabulary knowledge
differs but correlates, which can be elaborated from the morphology perspective. Real-word deriva-
tional knowledge is associated with vocabulary knowledge in the written and spoken form. Additi-
onally, both real-word derivational knowledge and compounding knowledge are powerful predic-
tors of listening vocabulary knowledge. The inter- and intra-relationship among the various facets
of the two constructs suggests that more measures should be deployed in future research regarding
vocabulary and morphology. The findings also have implications to EFL instruction, which need
figure out how to improve EFL learners’ listening vocabulary knowledge by utilizing their morpho-
logy knowledge.

Carlisle, Joanne F. (2000): Awareness of the structure and meaning of morphologically complex
words: Impact on reading. In: Reading and Writing: An Interdisciplinary Journal, 12, pp. 169-190.

Carlisle, Joanne F. & Fleming, Jane (2003): Lexical processing of morphologically complex words in
the elementary years. In: Scientific Studies of Reading, 7(3), pp. 239-253.

Fountain, R. L. & Nation, .S.P. (2000): A vocabulary-based graded dictation test. In: RELC Journal, 31,
pp. 29-44.

Goodwin, Amanda. (2011): Does meaning matter for reading achievement? Untangling the role of
phonological recoding and morphological awareness in predicting word decoding, reading vo-

38



Bian & He: The Impact of Morphological Awareness onVocabulary Knowledge of Advanced Chinese EFL Learners
International Dialogues on Education, 2017, Volume 4, Number 3, pp. 31-40
ISSN 2198-5944

cabulary, and reading comprehension achievement for Spanish-speaking English language
learners. In: P. J. Dunston, L. B. Gambreel, K. Headley, S. K. Fullerton, P. M. Stecker, V. R. Gillis & C.
C. Bates (Eds.): 60t yearbook of the literacy research association (pp. 77-95). Oak Creek, Wis-
consin: Literacy Research Association, Inc.

Jeon, Eun Hee (2011): Contribution of morphological awareness to second-language reading com-
prehension. In: The Modern Language Journal, 95(ii), pp. 217-235.

Kieffer, Michael ].; Biancarosa, Gina & Mancilla-Martinez, Jeannette (2013): Roles of morphological
awareness in the reading comprehension of Spanish-speaking language minority learners: ex-
ploring partial mediation by vocabulary and reading fluency. In: Applied Psycholinguistics, 34, pp.
697-725.

Mahony, Diana L. (1994): Using sensitivity to word structure to explain variance in high school and
college level reading ability. In: Reading and Writing: An Interdisciplinary Journal, 6, pp. 19-44.

McBride-Chang, Catherine; Wagner, Richard K.; Muse, Andrea; Chow, Bonnie W.-Y. & Shu, Hua
(2005): The role of morphological awareness in children’s English reading and vocabulary ac-
quisition. In: Applied Psycholinguistics, 26, pp. 415-435.

McLean, Stuart; Kramer, Brandon & Beglar, David (2015): The creation and validation of a listening
vocabulary levels test. In: Language Teaching Research. (Retrieved from DOI:
10.1177/1362168814567889).

Milton, James & Hopkins, Nicola (2006): Comparing phonological and orthographic vocabulary size:
Do vocabulary tests underestimate the knowledge of some learners. In: The Canadian Modern
Language Review, 63(1), pp. 127-147.

Milton, James; Wade, Jo & Hopkins, Nicola (2010): Aural word recognition and oral competence in
English as a foreign language. In: R. Chacon-Beltran, C. Abello-Contesse & M. del Mar Del Torreb-
lanca-Lopez (Eds.): Second language acquisition: Insights into non-native vocabulary teaching
and learning (pp. 83-98). Bristol, GB: Channel View Publications.

Mizumoto, Atsushi & Shimamoto, Taiko (2008): A comparison of aural and written vocabulary size
of Japanese EFL university learners. In: Language Education & Technology, 45, pp. 35-52.

Nagy, William (2007): Metalinguistic awareness and the vocabulary-comprehension connection. In:
R. K. Wagner, A. E. Muse & K. R. Tannenbaum (Eds.): Vocabulary acquisition: Implication for rea-
ding (pp. 52-77). New York: Guilford Press.

Nagy, William & Anderson, Richard. C. (1984): How many words are there in printed school English?
In: Reading Research Quarterly, 19, pp. 304-330.

Nagy, William; Berninger, Virginia & Abbott, Robert (2006): Contributions of morphology beyond
phonology to literacy outcomes of upper elementary and middle-school students. In: Journal of
Educational Psychology, 98, pp. 134-147.

Nagy, William; Berninger, Virginia; Abbott, Robert; Vaughan, Katherine & Vermeulen, Karin (2003):
Relationship of morphology and other language skills to literacy skills in at-risk second-grade
readers and at-risk fourth-grade writers. In: Journal of Educational Psychology, 95, pp. 730-742.

Nation, . S. P. (2013): Learning Vocabulary in Another Language. New York: Cambridge University
Press.

Pasquarella, Adrian; Chen, Xi; Lam, Katie; Luo, Yang C. & Ramirez, Gloria (2011): Cross-language
transfer of morphological awareness in Chinese-English bilinguals. In: Journal of Research in
Reading, 34, pp. 23-42

Ramirez, Gloria; Chen, Xi; Geva, Esther & Luo, Yang (2011): Morphological awareness and word
reading in English language learners: Evidence from Spanish- and Chinese-speaking children. In:
Applied Psycholinguistics, 32, pp. 601-18.

Schmitt, Norbert; Schmitt, Diane & Clapham, Caroline (2001): Developing and exploring the behavi-
or of two new versions of the Vocabulary Levels Test. In: Language Testing, 18(1), 55-88. (doi:
10.1177/026553220101800103)

39



Bian & He: The Impact of Morphological Awareness onVocabulary Knowledge of Advanced Chinese EFL Learners
International Dialogues on Education, 2017, Volume 4, Number 3, pp. 31-40
ISSN 2198-5944

Tighe, Elizabeth L. & Schatschneider, Christopher (2015): Exploring the dimensionality of morpho-
logical awareness and its relations to vocabulary knowledge in adult basic education students.
In: Reading Research Quarterly, 50(3), pp. 293-311.

Wang, Min; Cheng, Chenxi & Chen., Shi-Wei (2006): Contribution of morphological awareness to
Chinese-English biliteracy acquisition. In: Journal of Educational Psychology, 98, pp. 542-53.

Zeeland, Hilde van (2017): Four studies on vocabulary knowledge in and from listening: Findings
and implications for future research. In: Language Teaching, 50(1), pp. 143-150.

Zhang, Dongbo & Koda, Keiko (2012): Contribution of morphological awareness and lexical inferen-
cing ability to L2 vocabulary knowledge and reading comprehension among advanced EFL
learners: testing direct and indirect effect. In: Reading and Writing, 25(5), pp. 1195-1216.

Zhang, Dongbo & Koda, Keiko (2013): Morphological awareness and reading comprehension in a
foreign language: A study of young Chinese EFL learners. In: System, 41(4), pp. 901-913.

Zhang, Dongbo & Koda, Keiko (2014): Awareness of derivation and compounding in Chinese-
English biliteracy acquisition. In: International Journal of Bilingual Education and Bilingualism,
17(1), pp. 55-73.

Prof. Xu Bian: Assistant Professor of Chinese, Seattle Pacific University, Seattle, WA (USA). Contact:
bianx@spu.edu

Prof. Jin’e He: Associate Professor, Zhongkai University of Agriculture and Engineering, Guangzhou,
Guangdong (China). Contact: he_jine@126.com

* & o

40


mailto:bianx@spu.edu
mailto:he_jine@126.com

Daniliuk & Faktorovich: The Meaning Behind Concepts in Different Sub-ject Disciplines and Cultures
International Dialogues on Education, 2017, Volume 4, Number 3, pp. 41-54
ISSN 2198-5944

Alexander Yaroslavovich Daniliuk & Alla Arkadievna
Faktorovich (Russia)

The Meaning Behind Concepts in Different

on developments of Europe and of European
Secondary Education

Summary: The article discusses the development of the content of secondary education in Europe in the
context of globalization and the information society. The authors emphasize the urgency to move from
education based on knowledge to education based on working with the meaning behind denominated o b-
jects. The authors argue that the methodological application of new pedagogical thinking and new tech-
nologies, a re-organization of the educational process, but also new educational content are methods and
factors which can move knowledge-transfer forward. There must be a productive introduction of these
methods and factors to pedagogy, a synthesis of existing practices of interdisciplinary teaching and the
use of the unrealized potential of modern information technologies to build an original model for the
world of European education. To achieve this, a new project for a European educational network is neces-
sary. It will provide not only economic and social integration, but also intellectual understanding and co-
operation.

Keywords: informational technology, European educational network, the new content of education, sub-
ject and interdisciplinary learning, levels of learning content.

Zusammenfassung (Alexander Yaroslavovich Daniliuk & Alla Arkadievna Faktorovich: Die Bedeutung
hinter den Begriffen in verschiedenen Fachdisziplinen und Kulturen: Reflexionen iiber die Entwicklungen
in Europa und die europdische Sekundarbildung): Der Artikel diskutiert die Entwicklung der Inhalte der
Sekundarstufe in Europa im Kontext der Globalisierung und der Informationsgesellschaft. Die Autoren
betonen die Dringlichkeit, von einer wissensbasierten Bildung zu einer Bildung tiberzugehen, die auf der
Arbeit mit der Bedeutung hinter den benannten Objekten basiert. Die methodische Anwendung neuen
pddagogischen Denkens und neuer Technologien, eine Reorganisation des Bildungsprozesses, aber auch
neue Bildungsinhalte fiihren zu Methoden und Faktoren, die den Wissenstransfer vorantreiben kénnen. Er-
forderlich ist eine produktive Einfiihrung dieser Methoden und Faktoren in die Pddagogik, eine Synthese
der bestehenden Praktiken der interdisziplindren Lehre und die Nutzung des nicht realisierten Potenzials
der modernen Informationstechnologien; es geht um ein originelles Modell fiir die Welt der europdischen
Bildung. Um dies zu erreichen, ist ein neues Projekt fiir ein europdisches Bildungsnetzwerk notwendig. Sie
wird nicht nur die wirtschaftliche und soziale Integration, sondern auch das intellektuelle Verstindnis und
die Zusammenarbeit férdern.

Stichworte: Informationstechnologie, Europdisches Bildungsnetzwerk, neue Bildungsinhalte, fachliches
und interdisziplindres Lernen, Niveaus der Lerninhalte.

Pe3iome (Anexkcaudp fApocnasosuu Jlanuaok u Aana ApkadvesHa ®akmopoeuy: 3HayeHue HA PoHe
MepMUHO8 8 pasHblX OUCYUNAUHAX U KY/AbMypax: pasmblulieHus o cobbimusix 8 Espone u esponetickom
cpedHeM 06paso8aHuuU3Ha4Y eHUe MePMUHO8 N0 PA3AUMHBIM OUCYUNAUHAM U KYAbMYPAM: PA3MbIULLEHUS
o0 cobeimusix 8 Eepone u egponetickoM cpedHem 06pazosaHuu ): B cmamube paccmampus aromcst 80npocs!
passumusi  codepycaHus cpedHezo obpazosaHus & Espone 8 ycaosusix 2no6aausayuu U
uHgopmayuornHozo obujecmea. 060cHOBbIBAEMC aKMYa/abHOCMb nepexodd om  06pa3o08aHus,
OCHOBAHHO20 HA 3HAHUSX, K 00pA308aHUI0, OCHOBAHHOMY HA pabome co cMmblcaaMu. Asmopbl
dokaswvlearom, Ymo yHUBEpC A1bHbIM MeEMO0JOM HOB8020 Nedaz02U4ecKo20 MblUl/1eHUs, HOBbIX MEXHO/102Ull
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opeaHusayuu 06pazoeamesnbHO20 Npoyeccd, HO8020 COJepHcaHusl 06pa308aHusl MOjXcem Cmams Memoao
nepesoda. [IpodykmuseHoe egedeHue s3mozo0 memoda 8 nedazo2uky, 0606ujeHUe C/10HCUBWUXCS NPAKMUK
MeNHCOUCYUNAUHAPHO20 06YYEeHUs U UCNO/Ib308AHUE Hepeanu308aHHbIX 803MONMCHOCMeElU cO8peMeHHbIX
UHPOPMAYUOHHbIX MeEXHO/102ull N0380/51em 8bICMPOUMb  OPUSUHA/ABLHYI0 MO0Oeqb e8poneltickozo
06pazoeamenbHO20 NPOCMPAHCMBA, OCHOBO0U HOPMUPOBAHUS KOMOPO20 s58/45emcs  esponelickasi
obpasosamenvHasi cemo. Esponelickas obpaszosamenvHas cemv npedcmas/ieHd 8 cmambe KaK HO8bll
npoekm, kKomopbwlll Moxcem JONOJAHUMb NOAUMUYECKYI0 U 3KOHOMUYECKyl0 uHmezpayuro Eeponbl
uHmezpayuli UHMe//1eKmyaabHoll

Kawouessle c1oea: uHgopmayuoHHble mexHO/I02Ul, esponelickasi obpazosamesnbHAsi cemb, HOB0E
codepicaHue 06pazosaHusi, OUCYUNAUHAPHOe U MeXCOUCYUNAUHapHoe o6yveHue, Memodo.102usl
CMbIC1006pA308aAHUSL.

The creation of a united Europe is an important factor in the successful social economic and
cultural development of its constituent countries. Each country has a rich history and culture.
Integration is intended to accelerate their further development. At the previous stage, the inte-
gration of European states had taken place mainly around economic and political issues. How-
ever, in order to solve the problems which a united Europe is facing today (low rates of econom-

ic growth, migration challenges, the threat of disintegration), itis necessary to set up a system of
sociocultural, spiritual, and moral orientations that are understood and accepted by all Europe-
ans. The weakness of pan-European consciousness significantly reduces real possibilities for
development of the EU.

European culture is capable of strengthening and enriching a modern pan-European consciousness.
Education is a basic social technology for supporting cultural development. In the context of a post-
industrial society, a knowledge-driven economy, the information society, globalization and multi-
culturalism, its role is taking on key importance. Education ensures the accumulation and develop-
ment of human capital, the main productive force of an innovation economy, and develops values,
motivation, competencies, ways of thinking and human activity.

European history clearly demonstrates a direct relationship between the economic and cultural
progress and the qualitative development of education. When responding to internal and exter-
nal challenges with the creation of a new education system, which in turn was stimulating an
intensive development of the arts, philosophy, politics, science and technology and enhancing
the quality of human potential, Europe was rising to the new heights of its historical develop-
ment. The challenges Europe is facing today are not just about the development of education,
but its profound reformation, which is of no less significance than such historic modernization
as the establishment of universities (12th century), the class-and-lesson system (16-17th centu-
ries), the research university (19th century). The development of culture and European co n-
sciousness requires that economic and political integration be complemented by integration of
education at all its levels and on the basis of the latest educational technologies. This requires a
new paradigm of pedagogical thinking, new approaches and methods of organizing the educa-
tional process, and most importantly new content.
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Educational content in the context of glohalization and the in-
formation society

Most reforms in schooling have recently been aiming at improving the conditions of education
and introducing the new technologies. The critical issue for evolving reform is educational con-
tent. This is due to a significant change in the understanding of its role in the global information
society influenced by changing attitudes to knowledge. Two issues are of fundamental im-
portance: who produces knowledge and for what purpos e? The information society is not only a
system of social relations based on knowledge. Itis a society that eliminates the rigid division of
those who produce new information and those who consume it. New knowledge is not born in
scientific backrooms. In ever greater amounts and with ever greater intensity, itis produced in a
very real open innovation activity. This activity democratizes the processes of gaining new
knowledge and involves almost countless representatives of different social groups. An innova-
tion-driven economy turns knowledge into a tool for transforming real-world objects and rela-
tionships and gaining new knowledge.

In the current context, the core content for education should notbe knowledge per se, but rather
students’ intellectual and subject-based practical activity grounded in knowledge, i.e. knowing
how to getat knowledge and then what to do with it. Rational knowledge within the system has
been and will always be the foundation. But activity is not limited by that. Activity can be per-
formed with a lack of knowledge, but it is unlikely, if not impossible if it is not meaningful. As-
sessing the effectiveness of higher education, Gary M. Galles notes: «If the students don't find
meaning in what they are taught, then no reform of content will be able to stem the growing tide

of mediocrity» (Galles, 1993, slightly paraphrased). Itis meaningfulness that gives rise to a need

for activity, its motive and purpose, and determines a choice of means and conditions. Imple-
mentation of an activity-based approach to education objectively introduces the mostimportant
categories of pedagogy (Jaunumawok & ®aktopoBuu [Daniliuk & Faktorovich], 2017).

In traditional didactic systems, the main components of content are knowledge, skills and experi-
ence in their application for a more solid and conscious learning. Within the boundaries of an activi-
ty-based paradigm, the structure of learning content is substantially changed:

"  meaning and meaningfulness (a basis for knowledge and its acquistion)

= knowledge (abasis for skills)

®  skills (components of activity)

® jnitial experience of the real activity (shaping a meaningful attitude to the world and
oneself)

" new meanings arising out of activity (a basis for responsible human activity and inde-
pendent thinking).

The principle of the unity of knowledge and action as the prerequisite for conscious (m eaningful)
learning is essential for the new European secondary school. It has proven to be effective in

higher education: the Humboldt University in Berlin integrated learning, teaching and research

work which led to the intensive development of Europe in the 19th century and on into the first

half of the 20th century.

Atthe turn of the 19th and 20th centuries, ]. Dewey proved this theoretically and tried to extend
this principle to secondary education in selected pilot schools in the United States. At the end of
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the 20th century, a competence-based approach that established different kinds of human pre-
paredness for action as essential learning results began to dominate in education. In the school
system, research, problem finding, design and heuristic methods were actively developed and
widely used. The second half of the twentieth century and the first decades of the twenty -first
century have been marked by the concept of interdisciplinary learning (Boix-Mansilla, 2010;
Wineburg & Grossman, 2000; Fogarty & Pete, 2009 and others) which is seen as a condition for
addressing complex philosophical challenges and turning the learning process into a conscious
sense-making activity.

The demand for a new education which content would be activity-based is clearly stated in the
report by Jacques Delors "Learning: The Treasure Within" (Delors, 1996) which defines four key
human challenges in the 21st century: learn to perceive, learn to do, learn to live together and
learn to live. "Learning to perceive" meaning, to embrace the known for discovering the new.
"Learning to do" meaning to integrate theory and practice. "Learning to live together" meaning,
to work together for a better real future. "Learning to live" meaning to continually expand the
limits of one's existence, to embrace the whole world by one's consciousness and activities,
comprehending and appreciating each of its manifestations at the same time. The four fund a-
mental theses of the European pedagogical thinking of the 21st century indicate that the learn-
ing content is developing through interaction with science ("perceive"), practice ("do"), society
("live together"), and through the fullness of one man's real life and his opportunities ("live").
The change in the principles of building-up educational content should be based on a new meth-
odology - a sense-making methodology. However, numerous studies on the problem (a detailed
analysis of its results is done in the work of E. Spelt, 2015) provide mainly descriptions of se-
lected successful practices and models: evidence-based learning, outcome-based learning, learn-
ing to provide competency in problem solving, critical thinking and etc. V. Boix-Mansilla points
to the lack of a common conceptual foundation, a methodological platform, a theory explaining
the nature and the patterns of integration in education (Boix-Mansilla, 2010). Attempts to rely
on the ideas of the neo-Piagetian theory, neo-positivism, the theory of coincidence by Wilson, E.
(Wilson, 1975) or the computational theory by S. Wolfram, (Wolfram, 2002) happened to be
ineffective. The solution to the problem is seen in the theory of translation as a principal method
of sense-making.

The theory of transiation as a conceptual hasis for sense-
making

Meaning has never before been considered as part of learning content by classical didactics. This
situation is paradoxical, as everyone understands the importance of meaning for life, conscious-
ness and activity, and no one will claim that education can be meaningless. The reason is that
education has so far not had any easy and reliable technologies to process meaning which might
be applied in a mainstream school to guarantee better learning results than the tec hnologies for
working with knowledge.

Pedagogical meaning processing begins with the understanding that meaning does not equate
with knowledge, although itis deeply related to it. Knowledge of an object (event, process, state,
phenomenon, etc.) is the information about it expressed in a particular language ("language" in
this case refers to any familiar system: the languages of science, philosophy, religion, art, etc.).
Knowledge of an object depends on the language in which it is presented. Digesting knowledge,
we learn the contents behind the characters or signs of a particular language. However, the en-
tirety of the object is lost because each language system gives one view of the object. In one
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language, there is system-based knowledge of some object, in a second language - a different
knowledge of the same object, in a third one - another knowledge that is substantially different
from the first two languages and so on. It is for this reason that in the traditional practice of
subject education, one and the same object which is considered in the discourse of different
sciences is often perceived by students as different unrelated objects. Because of the “fragmen t-
ed” presentation of an object, it is difficult to discover its meaning — what is behind different
characters and forms of expression. Students do not have an understanding of the entity proper-
ties of an object, of a single base expressing its uniqueness.

Knowledge-based activity allows you to work with particular qualities of real-world objects.
Meaning-based activities cover an object as a whole, in the context of its relations with other
objects and the world. To discover meaning, itis necessary to bring together different pieces of
the knowledge of the same objectin the space of thought and education. This idea is at the heart
of an interdisciplinary integrative approach. However, an obvious need to harmonize and agree
on the descriptions of the same objectin different scientific fields is not always accompanied by
an understanding of the specific technological pedagogical solutions to this problem, which are
not limited to the mechanical compilation of information.

The theory of translation gives an answer to the question about a method to process meaning
(Barkhudarov, 1975; Catford, 1965; Latyshev, 1918; Newmark, 1988; Recker, 1974, Schweitzer,
1988 etc.). In a classic definition, translation is an interpretation of the meaning of a source text
in one language and creation of a new equivalent text in another language. Converting a speech
product in one language to a speech product in another language occurs when the essential
content is retained unchanged. The character systems of differentlanguages are treated as tools
for the expression of a single meaning. An adequate and complete translation results in a correct,
accurate and full delivery of the particularities and the content of the original. An interpreter
operates in language characters, but it is meaning not words (characters) that translation aims
for. Translation is frequently metaphorically referred to as a form of language mediation, and its
purpose is to draw together multilingual information as tightly as possible in order to recognize
acommon ground hidden behind the diversity of the forms of its expression. Translation is pos-
sible due to an invariance of meaning. Translation is a process internally separated and span-
ning two major phases: a phase of comprehension when an interpreter analyzes an original text
in the light of sense (semantic) intent, and a language reconstruction phase when the interpret-
er reproduces the semantically analyzed original text with the best possible consideration of the
requirements of communicative equivalence. In essence, in the first stage of the process, transla-
tion separates the form and the content of the signs, releases the content from the language
tools and provides access to its meaning. In the second step, this meaning gets expressed in a
new form with additional nuances deepening and detailing an idea about the object.

The same patterns apply in cases where we use translation as a sense-making tool in the learn-
ing process. The meaning of an object lies at the heart of all the knowledge about it. This mean-
ing is defined at the borders of different languages in the process of translation from one lan-
guage into another. If a certain knowledge of an object that exists within the borders of the lan-
guage of a particular science is consistently translated into the languages of other sciences, it
becomes increasingly complete when transcoding the information, and is liberated from nu-
merous and differentlinguistic forms. The more diverse the languages are, and the more acts of
translation occur, the better, the cleaner and the clearer the meaning becomes. Meaning is an
ideal content, knowledge without its symbolic casing (capsula).

Technologies to process meaning are based on two key conditions: semiotic heterogeneity (a
variety of sign-oriented systems); understanding and objectification of a common ground de-
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scribed in different languages (Lotman, 1992). In other words, keeping an object’s unity under
changing methods of its comprehension. In the education system, the first condition is met and
expressed through the differentiation of educational disciplines, and the second, if met, then
formally. On the one hand, the requirements for the results of modern education are formulated
through key competencies of a super subject nature; on the other hand, curriculum documents
of particular academic subjects are planned and implemented independently of each other. In-
terdisciplinary relationships, integrative courses, multicultural learning technologies (EdTech,
edutech), a project method, a modular organization of the educational process, which are diffe r-
ent didactic forms of sense-making based on translation, still remain local practices. The reason
that meaning has not yet been foregrounded in pedagogy lies in an extraordinary sustainability
of the classical knowledge-reproductive paradigm of pedagogical thinking for which technolo-
gies to process meaning are only conditions of conscious and lasting learning that does not have
an independent pedagogical value.

New ways of meaning processing in the context of globalizati-
on and informatization

In today's environment, it is not meaning that is a means of knowledge acquisition, but
knowledge becomes a means of meaning processing. Translation is objectively asserted as the
leading way of educational and social activity. Globalization, economic and political, is reinforc-
ing these processes. Translation allows you to work with information simultaneously in differ-
ent languages (in different coding systems), solve problems by combining different mind plans
of reality, modes of operation, and ways of thinking. In a globalizing world, the most productive
culture is the one that carries out the largest number of acts of translation.

Globalization gets cultures closer together, brings them into a state of dialogue and openness,
and provides an understanding that there are different answers to the same questions in differ-
ent cultures; that the same objects are recreated in different ways by different languages be-
longing to large and small social groups. Globalization objectively creates a need for integration
of different knowledge and languages and changes the goals of education: in the global open
world, the pedagogic ideal is not a person who has got broad knowledge, but a person who can
creatively work with knowledge. To do so, one has to master its primary source - meaning. A
person who understands the meaning behind an object is capable of generating new knowledge
about it and improving the objectin practice. M eaning processing has gota distinctly innovative
nature.

The education whose content is based on meaning fully ensures the development of a pupil's
personality, the qualities of his such as creativity, responsibility, preparedness for self-
development, a creator's attitude to his life, an ability to criticize, readiness to integrate different
activities and forms of consciousness, etc. Rapidly evolving information technologies can fulfil
the potential of such education. Their widespread application has led to the setting-up of an
Earth Global Information Network in which all cultures are immersed and intensively working.
A person from any place on the planet can receive knowledge in any of the existing languages
any time.

The concept of European Educational Network

The term "education network" is not new to modern pedagogical thinking. It means a relatively
stable system of individual or collective actors who facilitate the teaching learning process and

46



Daniliuk & Faktorovich: The Meaning Behind Concepts in Different Sub-ject Disciplines and Cultures
International Dialogues on Education, 2017, Volume 4, Number 3, pp. 41-54
ISSN 2198-5944

provide each other with educational resources to improve the quality of education. The concept
of " education information networks" and the close notions of "education resources of the Inter-
net" and "informational and educational environment" are also quite widely used. The Internet
provides a great opportunity to quickly draw additional learning content and to facilitate a dis-
tance learning process. However, the education networks functioning today do not have any
new pedagogical content. They entirely remain in the frame of classical education. Distance
education programmes reproduce the content of the full-time education programmes. Their
undeniable benefits are alow price, accessibility from anywhere in the world, choice of conven-
ient learning time, extensive self-monitoring and even the use of audio-visual and multimedia
resources, and they do not affect the content, methods and results of learning in principle. The
electronic textbook is the digitized contents of the paper textbook supplemented by a variety of
applications, reference (clickable) links to move from the main text to additional content, audio-
visual and multimedia content, as well as "simulators" for knowledge self-testing. An online
electronic textbook is richer in information, more colourful and more accessible than a regular
one. But neither in it nor in distance educational programmes are there any fundamentally new
pedagogical decisions. The process of education continues to lie in the logic of classic
knowledge-based learning with its subject-centered nature. Existing Internet education, from a
pedagogical point of view, copies the content of traditional education.

The term European Educational Network (EENet) is introduced by the authors. The term has a
different concept and is organized as a pan-European secondary education system based on
modern educational technologies and has a new content whose elements comprise meaning-
knowledge-skills-experience in the real world. The EENet is a fundamentally new stage in the
historical development of European secondary education. There is nevertheless a continuity
with respect to education systems in each country, and the classical tasks of learning from com-
prehensive scientific knowledge are fully addressed.

The EENet is building on the current national secondary education systems. Its mission is to
significantly enhance their pedagogical capacity. This is achieved through the extensive transla-
tion of knowledge, which is initially absorbed within the boundaries of a particular academic
subject, into the languages of other academic subjects, as well as other cultures. The EENet
opens the content of each academic subject for all other subjects, the content of each culture for
the content of other cultures. In doing so, a systemic subject-based organization of the learning
process based on science, consistency, accessibility, and other principles of classical didactics is
fully preserved. In addition, there are possibilities for the follow-through meaning processing.
Education is elevated to a level of consciousness that is fundamentally unattainable in the
knowledge-based education system.

The technical basis for the EENetis the Internet. The Internet and its informational educational
technologies are changing the format of education. The content of different cultures, different
academic subjects and educational programmes is brought to a common formal ground - a digit
and then recreated in a virtual space on a common digital ground. This greatly facilitates the
translation of knowledge from a language of one culture (academic subject) into the languages
of all other cultures (academic subjects) while preserving the traditional systemic organization
and the formal autonomy of the cultures themselves, education programmes and within them -
academic subjects. Informational and educational technologies properly handled provide a sy s-
temic learning of subject knowledge based on a deep and independent comprehension while
translating this knowledge into other languages of education and culture.
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The Internet itself is no more than a network of servers and computers, as well as their software.
In terms of its own content, it is still in its early stages of development, the essence of which can
be characterized as a mere reflection of the present and the past events. All that is happening in
the world, in societies, in cultures, in social relationships, in thinking, and even in our subco n-
scious is reflected in the Internet so quickly, comprehensively, and unwittingly, which often
leads to the confusion of good and evil, high and low, culture and anti-culture, human con-
sciousness and animal psyche. Reality is reflected directly because of the diverse activities of
people who use the Internet to achieve their even more diverse goals. A direct reflection of the
reality in the virtual space, considering the entire complexity of its relationships, results in an
irregular and even chaotic nature of the content, which is the price for the freedom of access to
information. To implement the pedagogical capabilities of the Internet, an appropriate software
isrequired. Without it, it is a mere repository of a wide variety of information.

On the formal and technical side, the EENet is a comprehensive social and pedagogical pro-
gramme fully actualizing the educational opportunities of the Internet. It is being developed by
the European scientific and pedagogical community and other communities concerned on the
basis of European cultural and educational traditions in order to qualitatively update the con-
tent and technologies of education and to open and facilitate new opportunities for the devel-
opment of the personality of a European citizen.

The EENet can be imagined as a core and a periphery (circle). The core is a system of servers
that store the secondary education content. The periphery is made up of all secondary education
organizations connected to the informative core of the EENet, as well as remote students who
are taught on individual educational programmes.

The EENet organization begins with the setting-up of national education networks. A European
country that has decided to fully implement the activity-based approach in secondary education
sets up a specialized server system (core) and connects all schools to itin such a way that every
student has got free access to the digital content of education at school and at home. The cores
of national education systems are technically and pedagogically integrated into a pan-European
network of servers. This provides every student with access to the cultural content of other
countries and of European culture as a whole under the terms specified by the educational pro-
gramme he/she is currently using. This EENet structure retains existing organizational autono-
my and the national cultural identity of each national education system. In addition, it opens up
national education systems for one another, and thus fills the European education system with
new content.

The content of secondary education is recreated on the servers of the national education net-
work. It is structured in levels and educational programmes, in curriculum documents and per
lesson. The transfer of the content to cyberspace completely retains the classic systemic struc-
ture (lessons, subjects, and programmes) while forming a supra-subject integrated content.

With all the innovation, the EENet is moderately conservative. The existing school systems are
fully retained in a meaningfully new European education system. The school continues to oper-
ate in its normal mode. Renewal of organizational structures and management systems cannot
be seen as an innovation activity to set up a new European school. This activity is entirely fo-
cused on the content. Only the content must be changed qualitatively, and everything else is a
matter of the natural evolution of education.
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From a technical point of view, there are no obstacles to launching the EENet; it is only an edu-
cational segment of the already existing Internet, to which all collective and individual actors
concerned are connected. Innovation activity begins after the content of different lessons, ac a-
demic subjects and educational programmes have been put on the Web (virtual space).

The initial (basic) level of learning content is generated by translating the contents of all sec-
ondary education programmes implemented within the boundaries of a particular national ed u-
cation system from analogue to digital format and placing it on specialized servers. To a large
extent, this work has already been carried out. Not only university professors but also school
teachers post their teaching and resource materials on the Internet. There are a number of e-
schools and other forms of distance secondary education.

The problem is that posting of curricula, the contents of lessons and student courses, other ma-
terials and even setting up distance (mobile) e-schools is notlinked up with the learning content
update. Digitization of the existing content is the first - subject-based - level of the learning con-
tent on the EENet. It ensures full continuity to the traditional education system. At this level, the
content is structured in academic subjects; the learning process is organized on the basis of the
classic didactic principles of scientific validity, systematic approach, accessibility and consisten-

cy.

The second level of content structure is interdisciplinary. It is achieved through the establish-
ment and continuous development of broad systems of interdisciplinary relationships. They are
fixed for each academic subject and each lesson. Interdisciplinary relationships ensure transla-
tion of a particular knowledge existing within the boundaries of a particular science into the
languages of other sciences, not forgetting the application of tools obtained when studying one
subject in order to meet the challenges arising when studying another. While translating, a new
level of the learning content, i.e. sense-making, is beginning to develop. The teaching and learn-
ing process is evolving into an activity-based paradigm as students use knowledge under condi-
tions different from those under which it was obtained.

The possibility to translate a particular knowledge from one language into other languages is
technically provided by reference (clickable) links. For exam ple, an elementary school pupil is
studying the concept of a number. In mathematical terms, he/she is getting an initial info r-
mation. To comprehend the nature of number deeper and understand its meaning, one needs to
refer to its description in other culture terms, for instance, in terms of literature, painting, in-
formatics. On the EENet, a definition of the mathematical concept can be "translated" into the
languages of other subjects by clicking on a reference (clickable) link. In the meantime, a depth
of understanding of the concept under study (formally, the length of a chain of interdisciplinary
relationships) is defined by a student him/herself, and a motivation for his/her learning activity
is the meaning that he/she keeps unmistakably discovering for himself and others upon any
further act of translation.

Neither the interdisciplinary relationships, the effectiveness of which is obvious, nor the refer-
ence (clickable) links widely used in e-textbooks are in themselves new. However, the tradition-
al education system sets up considerable limitations to their application. It is difficult for a single
teacher to develop an interdisciplinary content and to build interdisciplinary relationships
which are responsible for the comprehension of the content of a particular academic subject.
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The EENet is a way to solve these problems. Interdisciplinary content is worked out by large
teams of different professionals as deeply and systematically as the content of subject teaching
and put on the Web. The teacher starts working with already complete and extensive system of
interdisciplinary relationships. In order for the pupils to easily "translate” definitions into dif-
ferent languages and the teachers to formulate a problem that assures such translation, the in-
terdisciplinary (sense-making) content is identified and agreed upon by experts and then pre-
sented in the sign (character) expression of different teaching languages. The establishment and
continuous development of interdisciplinary relationships provides an oppo rtunity for a sub-
stantial refinement of the content of particular academic subjects.

The third level of learning content on the EENet is the level of integrative courses. It is a well -
known pedagogic form which is commonly used as a complement to subject teaching in order to
develop holistic representations of the world, interdisciplinary integration, a rise in awareness
of learning. In the cyberspace of the EENet, integrated courses function as a special pedagogical
system on an equal footing with academic subjects. An academic subject reproduces the content
of a corresponding science, the form of public consciousness and activity etc. Interdisciplinary
relationships are formed around particular concepts that are equally relevant to different sci-
ences and academic subjects. An integrated course is complex and combines a system of con-
cepts characterizing an object (phenomenon, event) of the real world. The meaning of each co n-
cept is defined through a corresponding interdisciplinary relationship. Thus, the objectis repro-
duced (mirrored) at three levels of the content: (1) knowledge of the object’s particular proper-
ties, (2) interdisciplinary knowledge of the object, (3) the raison d'étre of the object. When per-
forming set tasks, students can translate the meaning of the object (occurrence, events) under
the study defined through a series of translations into a new sign reality creating its new form
on their own. They learn to think and act as responsible intellectual subjects working with real
objects based on understanding of their raison d'étre in the world.

Itis virtually impossible to fulfil the potential of the integrative courses in the traditional educ a-
tion system. To develop them is a complex task because it requires broad interdisciplinary com-
petence and can be carried out only by large teams of specialists in different fields. This problem
is easily solved on the EENet. Integrative courses in large quantities are put on the Web at the
stage of their development. Each of them has got multiple reference (clickable) links from dif-
ferent academic subjects providing access to any course for teachers and students.

The fourth level of learning content are integrative humanitarian educational systems. An inte-
grative course simulates a real object and motivates students to knowingly process it. An inte-
grative educational system recreates a certain culture. It takes on a large amount of teaching
time and includes many humanitarian subjects. The cultures of large and small social groups
are recreated from the contents of different humanitarian subjects by synchronizing their cur-
riculum documents, building systems of interdisciplinary relationships and integrative courses
reflecting particular cultural events.

Each teacher knows from their experience: in order to understand a historical fact, it is neces-
sary to know its artistic, religious, mental, economic and other contexts; to understand a piece of
art, you need to know the content of the historical epoch when it was created. However, it is
virtually impossible to holistically conceive any culture in the frame of a particular subject or a
large number of unrelated subjects despite an understanding of the need to meet this challenge.
The EENet makes it possible to combine the content of humanitarian academic subjects; so that
this combined content reproduces on the system level a particular culture in the completeness
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of its historical development from its inception to modern times through various humanitarian
subjects, interdisciplinary relationships and humanitarian integrative courses.

The human development of an elementary school pupil naturally begins with the study and
reflection of the culture of the community to which they belong, namely, their family, their city
(settlement) and their homeland. In the next stages of secondary education, cultural spaces are
expanded: a culture of the people, the multi-ethnic nation, the country and other countries. Each
of the cultures recreated by the educational system is part of a different culture: family cul ture
— culture of the urban (rural) community — culture of the homeland - culture of the people =
culture of the multi- ethic nation— culture of humanity. A humanitarian educational system is
organized as a non-linear set of humanitarian educational sub-systems.

The fifth level of learning content is a didactic dialogue of cultures. The four previous levels of
the content can be implemented within the boundaries of national education systems. Each
country sets up its own education network, gets all actors concerned connected to it, defines
both subject-based and interdisciplinary content, and a system of integrative courses. In an ed u-
cational system, a national culture is recreated in the diversity of its sub-cultures. The existence
of a united Europe requires the integration of all national education networks into a pan-
European educational network - the EENet. This creates a holistic, highly differentiated, high-
tech EU digital educational system. It does not interfere with the traditional system of secondary
education. On the contrary, it reveals all its possibilities and ensures the conscious acquisition of
systemic scientific knowledge, deep cultural identification and the development of a willingness
to actin the real world.

European culture is historically emerging and developing in the dialogues of the cultures of
European peoples and other social groups and in various inter-cultural communication process-
es. Europe is a unique socio-cultural phenomenon. Neither a single state nor a single religion
forms its basis. European unity has historically been supported by a constantly evolving system
of scientific knowledge, philosophical, artistic and literary traditions, social and economic inter-
ests, flexible systems of political institutions and social organizations. Multiculturalism lies at
the heart of European civilization. However, it is technically impossible to develop its content
fully and to fulfil its potential under traditional education.

The EENet will allow the development of the content of a pan-European culture that includes
the cultures of large and small social groups. National educational networks are integrated into
a single European educational network. A student can receive an answer to a certain question
not only within the boundaries of one culture, but also in the content of others. The scientific,
pedagogical and other communities of European countries define the spiritual and sociocultural
phenomena which connect different European peoples into a single civilization in history and
modern times. These may be important concepts of European thinking (truth, knowledge, deed,
personality, freedom, etc.), historical events, contemporary problems and many other matters of
importance to different social groups. The content of these phenomena is consistently develop-
ing in the contents of the various national education networks.

The EENet enables you to link questions and answers about key aspects of human existence
raised and obtained in one culture, with similar questions and answers in other cultures. The
integration of national networks provides the translation of similar ideas from one culture into
another one. For example, a student is studying a topic of family relations. Doing so, they are
fully immersed in the native literary language, culture and modern social relationships which
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define a certain set of knowledge about the family and the corresponding variety of meanings.
The EENet gives them additional opportunities: they can learn a lot about how family relation-
ships are or were built in other countries and their cultures, both modern and past ones. Com-
paring culturally diverse views about the same phenomenon of life, a student achieves its com-
plete comprehension.

The integration of different European cultures into a single digital educational system creates a
new content of education and culture - the content of the pan-European culture developing in a
continuous dialogue of the subcultures that influence its development. The EENet highlights,
maintains, reproduces and develops the content of a united European culture in its historical
and contemporary dimensions.

The principle of the dialogue of cultures can become aleading system-making component of the
world educational network - GENet (Global educational network). Such a network, which covers
all existing cultures in the future, may be based on the same method as the EENet: knowledge
learned within the boundaries of one culture is translated into the languages of many other
cultures of mankind. The GENetis necessary for the full functioning of the EENet: it provides the
EENet with numerous, virtually endless cultural and educational contexts.

Democratization of the development of learning content

An importantissue concerning learning content is the question of who develops it. Interdiscipli-
nary relationships, integrative courses, a humanitarian educational system should be built into
the structure of the EENet at its onset.

The content of traditional education is developed by an author or a small group of professionals
who speak one language within one culture and have similar experience. This is the best way to
prepare a manual or other teaching materials on one subject. The main actors in the content
development on the EENet are large teams of specialists in different fields thinking in linguisti-
cally diverse cultures that interact with other similar groups; this is necessary to build interdis-
ciplinary relationships, to integrate an academic subjectinto the continuum of the learning co n-
tent, and to recreate objects of nature and culture.

In addition to these major actors, the EENet is in need of new actors to ensure continuous im-
provementin the learning content. As such, all the EENet participants can help. Every studentis
a co-author of their learning content. A true need to democratize content development greatly
stems from its structure. Classic learning is based on objective knowledge whose status is fixed
by culture. Such knowledge can neither be obtained by a student on his/her own; nor can they
develop the educational content. It is a different matter when meaning becomes the main com-
ponent of educational content. Meanings are personality-centered, and their processing by each
student is the most important task of a new type of learning. The meaning obtained by one per-
son is interesting and important to many other people. New meanings are eagerly sought after
and enrich the content of the EENet. Each student should have a possibility to make his/her own
sense and introduce it into the learning content.

The democratization of content development is ensured by a set-up of so-called "proposal sites".
Students on the basis of their personal learning experience, teachers summarizing their ped a-
gogical experience, scientists dealing with new scientific knowledge, and all other actors con-
cerned who have new meanings and technologies for obtaining these new meanings can form u-
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late their proposals for improving the learning content. These proposals are placed at the ap-
propriate sites, assessed by the authorized experts and, in the case of a positive decision, intro-
duced into pedagogical practice. This is the way for the learning content to develop constantly.
The EENet is refined while in action; it is acting as an intelligent thing interpreting itself and
continually developing its processes and its content.

The EENet: new opportunities for Europe

Technically, there is no problem in creating the EENet. Its content, that is indeed new. It will be
necessary to reflect the entire European culture in the unity and diversity of the cultures of var-
ious social groups, in the continuity and innovation of the past and the present, in the unity and
diversity of the different forms of social consciousness historically created by Europe: science,
philosophy, art, politics, morality. This work, which requires the joint and significant efforts of
different groups of European intellectuals and is supported by political forces, could become a
new European civilizational project, whose content complements the integration processes that
have been active in Europe in recent decades. The EENet makes it possible to work directly with
the meanings of European culture. Students' self-awareness is centered on its meanings and
values. However, the intellectual and spiritual connection with the culture of origin is kept. The
dialogue of cultures at the level of their meanings offers further opportunities for the develop-
ment of European culture.

The EENet makes it possible to tell meanings from knowledge. Within pan-European culture
which, on the formal side, is a plethora of texts historically accumulated by cultures of different
social groups, a conceptual core is beginning to actively develop. It provides a higher level of
public consciousness, allows us to deal with the meanings as sources of new knowledge on the
system level.

The EENetis anew pan-European civilizational project. In the past, such projects were: the crea-
tion of the EU (second half of the 20th c.), the research university (19th c.), the class-and-lesson
system (17th c.), experimental natural science (17th c.) and other social forms of consciousness
and activity starting with the historically first European megaproject, namely, the inception of
philosophy and emergence of philosophical schools (4th c.) which laid the foundation for Euro-
pean rational thinking. Each of these projects significantly expanded the possibilities of Europ e-
an consciousness. Today's united Europe is in need of a new civilizational project that would
complement a political and economic integration with an intellectual one giving a new impetus
to the historic development of European civilization.
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Innovative Pedagogy: A Case Study - the Culi-
nary Arts College in Taiwan

Summary: Lifelong learning has been recognized by many internationally renowned organiza-
tions which claim that people should possess certain life skills or competences to live in a world
full of complex uncertainties. In this study, we propose A phaslised, thematic and socialised
(PTS) pedagogy as a teaching approach to address the issues concerning how to equip learners
with better capabilities.

The qualitative method was employed based on a case study where interviews with several sta-
keholders were conducted. Observation of PTS practice and analysis of school documents were
also carried out. The findings revealed that this strategy emphasizes a learner-oriented path,
the develop ment of their problem-so lving ability and the culture of mutual partnership and in-
tensive cooperation in the teacher community. Despite of several merits originating from PTS
pedagogy, there remain a few issues to address, including the challenges to teachers in practi-
sing this approach, the appropriate means to evaluate students’ learning outcomes and the
degree of autonomy granted to the students.

Keywords: culinary school; innovative pedagogy; p haslised learning; social learning enviro n-
ment; thematic teaching

Zusammenfassung (Hui-Wen Hsia, Sophia Shi-Huei Ho & Robin Jung-Cheng CHEN: Innovative
Pddagogik: Ein Fallbeispiel - das Culinary Arts College in Taiwan): Lebenslanges Lernen wurde
von vielen international renommierten Organisationen anerkannt die behaupten, dass Men-
schen bestimmte Lebenskompetenzen besitzen sollten, um in einer Welt voller ko mplexer Unsi-
cherheiten zu leben. In dieser Studie schlagen die Autoren eine phasenweise, thematische und
sozialisierte (PTS) Pddagogik als Lehransatz vor, um die Fragen zu behandeln, wie Lernende
mit besseren Fihigkeiten ausgestattet werden kénnen.

Die qualitative Methode wurde anhand einer Fallstudie angewandt, in der Interviews mit me h-
reren Interessenvertretern gefiihrt wurden. Ebenfalls wurden eine Beobachtung der PTS-Praxis
und die Analyse der Schulunterlagen durchgefiihrt. Die Ergebnisse zeigten, dass diese Strategie
einen lernerorientierten Weg, die Entwicklung der Problemlosungsfdhigkeit und die Kultur der
gegenseitigen Partnerschaft und intensiven Zusammenarbeit in der Lehrergemeinschaft betont.
Trotz mehrerer Verdienste, die aus der PTS-Pddagogik herriihren, gibt es noch einige Fragen zu
kidren, darunter die Herausforderungen fiir Lehrer bei der Anwendung dieses Ansatzes, die g e-
eigneten Mittel zur Bewertung der Lernergebnisse von Schiilern und der Grad der Autonomie,
der den Schiilern gewdhrt wird.

Schliisselworte: Kochschule, innovative Pddagogik, phasenweises Lernen, soziales Lernumfeld,
thematischer Unterricht

Pe3ztome (Xvr-Ben XCHA, Cogus Ilu-Xerou XO u Pobun HOHe-Yenz YEH: WHHOBaYuUOHHAS
nedazozuka: Konkpemuulil npumep u3 npakmuku - Kyaunaphwutii kKoanedx e TalieaHe):
HenpepuisHoe obpaszosaHue 6bL10 NPU3HAHO MHO2UMU U38eCMHBIMU HA MeNcOyHApoOHOM
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YpOBHe O0p2aHU3ayusiMu, Komopble ymeepxdaau, 4mo 00U JdoaxHbl 064adame
onpedesieHHbIMU ~ HCUSHEHHbIMU ~KOMNEMeHYusiMu, 4mobbl Humb 8 Mupe, NOJHbIM
HeysepeHHOCMblo 8 3aempawHeM dHe. B danHoli pabome aemopbl npedaazatom no dasHyro,
memamuveckyrw u coyuaausuposanHyto (IITC) nedazozuky 6 kavyecmse memoda 041
paccmompeHusl 60Npoco8 0 MoM, KaK yuaujuecsi Mo2ym npuobpecmu Jy4uiue cnoco6Hocmu.
KauecmeeHHblll Memod 6bl1 npumMeHeH HA 0CHOBe UCCAe008AHUSI HA KOHKP emHOM npumepe, 8
KOmMopoM 6blau nposedeHbl UHMEPBbI0 C HECKOAbKUMU yyacmHukamu. Takxce 6bl10
nposedeHo Habawdenue [1TC.npakmuku u aHAAU3 WKO/AbHbIX 00KYMeHmMos. Pe3ysibmambi
nokasaau, Y¥mo O0AHHAsl cmpamezusi nodyepKugdem OpUEHMUPOBAHHbIU HA Y4EHUKd Nymb,
passumue cnoco6Hocmu pewamb npobaembl U KyJAbMypy 83aUMHO20 naApmHepcmea, U
UHMEeHCUBHOe compydHuYyecmeo 8 nhpenodasameabckoM coobuecmse. Hecmompsi Ha
Hekomopble 3ac/ay2u, Komopule npoucmekatom u3 I[ITC-nedazozuku, He06X00UMO NPOSICHUMb
euje HeKomopble 80npockl, cpedu Komopbsix 3adavu 05 yyumesel npu npumeHeHUU 0aHHO20
Memoda, npuemsembvle Memodsvl 0.1 OYEeHKU pe3y/abmamoe 06yveHuUsl y4awuxcs U cmeneHb
asmoHoMuu, komopasi npedocmassilemcsi y4eHuKaM.

Kawuesvle cnoea: KyauHapHasi wko.aad, UHHOBAYUOHHAS nedazozuka, nogasHas yveoda,
coyuasibHoe yuyebHoe OKpydceHUe, memamuyeckoe 3aHsmue

1. Introduction

UNESCO, the United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, has stressed that the
concept of lifelong learning will be central to future human society, which was constructed on four
pillars including learning to know, learning to do, learning to live together and learning to facilitate
the adaptation to a rapidly changing society. Further, the report advanced the concept by adding
another element, learning to change. The European Union (2006) also advocates that lifelong learn-
ing has been the prevailing trend among adults, and proposes a Reference Framework including
eight key competences: Communication in the mother tongue; communication in foreign languages;
mathematical competence and basic competences in science and technology; digital competence;
learning to learn; social and civic competences; a sense of initiative and entrepreneurship; and
cultural awareness and expression. In a published report titled Definition and Selection of Comp e-
tencies (DeSeCo), the Organization for Economic Cooperation and Development (OECD) indicates
that three categories (1) using tools interactively (e.g. language, technology); (2) interacting in he-
terogeneous groups and (3) acting autonomously, which are interrelated and inseparable, are
strongly urged for all individuals.

Crick and Wilson (2005) state that lifelong learning is an educational form that helps people ac-
quire certain skills or/and competences that are necessary to live in a world full of complex
uncertainties. Neverthel ess, the competences necessary to adapt to the rapidly changing world are
barely attained by way of an orthodox pedagogy; thus, educators should pay more attention to what
to learn and how to learn rather than what to teach and how to teach. To be specific, in the 20th
century, rationalism and the industrial revolution dominated the development of education when
intellectual development and standardized performance were extensively promoted. As a result,
the ways how classroom space was created and the pedagogy delivered were largely ossified. How-
ever, the current needs in education have undergone a tremendous transformation and the existing
approaches to pedagogy are no longer a perfect fit for new and future generations where the inter-
action and relationships among people are increasingly emphasized. Ferrari, Cachia, and Punie
(2009) mention that pedagogy has become one of the most crucial enablers to drive innovation in
education because the challenges and problems children face and will face are not like a century
ago. Further, it can be found that the key competence, in fact, is broadly defined as the capability to
cope with relationships, which comprises of how people interact with not merely other people, the
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world and the society, but also oneself, especially regarding autonomy, introspection, creativity and
own growth. The Finnish National Board of Education (FNBE) adds that the education system, i.e.
schools and other educational institutions, should make more investments in harnessing the deve-
lopment of learners’ thinking skills and interaction skills to the social context, as well as of the
knowledge of the self and responsibility (The Finnish National Board of Education, 2011). Yet, these
competences are barely acquired in an orthodox pedagogy; thus, an innovative pedagogy is needed
to inspire educators and teachers to engage in the conception of a new teaching approach to advan-
ce students’ future development. In this regard, the lesson's content and delivery are no longer
confined to textbooks, and the role of the teacher is not the controller of knowledge delivery; it is
rather that an innovative pedagogy must merge the educational content with issues that matter to
learners in their lives, and teachers will act as mentors, sparking meaningful discussion in class-
rooms by encouraging students to ask open-ended questions with appropriate interventions.

2.PTS: A phaslised, thematic and socialised pedagogy

Underlying this approach, a new educational culture needs to arise in order for individual attrib u-
tes to be exploited when major changes occur in future society (Newton & Newton, 2014). To
nurture ability, Cachia, Ferrari, Ala-Mutka, and Punie (2010) argue that an educational culture has
to be reformed toward a more creative learning and innovative teaching where leadership, accoun-
tability, problem solving skills and so forth can be achieved. However, the traditional linear design
of teaching material and courses has failed to meet the demands for the future generation to adapt
to the rapidly changing and diversified world. Conversely, an education system must be in a positi-
on to initiate a new pedagogy associated with life experiences and interpersonal skills to enhance
the practice and availability of learning outcomes.

School is an initial ground for students to gain their social experience. It has always functioned as a
collective manner of living with extensive as well as intensive interaction among teachers and
peers, and from an education perspective, creativity should also be embedded in the school system,
so that students can acquire interpersonal skills and the ability to think in their interaction and in
lessons; yet, the extant form of education cannot take on such a functional role as it is supposed to
(Newton & Newton, 2014). As may be expected, the traditional school is not able to form a suitable
environment for learners to uncover new ideas, satisfy their curiosity and be open to innovation;
instead, these abilities require an integrated form of learning that expedites the attainment of pro b-
lem-solving skills under real-world conditions. Consequently, this idea prompted Hsia to propose a
new pedagogy named PTS by employing an experimental method where he obtained the data from
the culinary college he manages. This new educational approach has set its goal of resolving the
predicament we are confronting in today’s education system.

2.1 The purpose of PTS

PTS initiates the course by transmuting the traditional concept of learning into one tailored accor d-
ing to students’ interests. Namely, this pedago gy sets out from the learners’ standpoint to pave the
path for the student to develop their learning process and career trajectory. Hence, students have a
certain degree of autonomy to decide what they want to learn instead of what they should be taught
based on demonstrating their interests and ideas. It is noted that the role of school and teachers is
to help students define their own needs so that they can outline a work strategy and further per-
form a self-evaluation of their efforts. Adams (2005) mentions that traditional classroom learning
has lacked a flexible way for students to explore, and academic grades appear to be a means of co n-
fining their development instead of increasing their ability. To reverse the drawbacks brought

91
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about by conventional pedagogy, the philosophy of PTS is that students are encouraged to seek the
kinds of professions and skills that are beneficial to the career they feel interested in. To create such
afavourable learning environment, the three pillars supporting PTS pedagogy consist of the compe-
tences of interaction, professionalism and execution which are interrelated and equally shared.

2.1.1 Interpersonal communication skills

Sources of conflict can emerge within the individual, between individuals or groups, or be the result
of tensions in the organization; a conflict entails effective communication so that a shared under-
standing can be sought between individuals and groups (Dimbleby & Burton, 1998; Hargie, 2010).
However, the way we are taught to address interpersonal conflicts has been centered on counseling
rather than being taught how to resolve a discrepancy through effective communicative and inter-
active skills. Conflicts can occur at all levels of interaction since there exist real differences of inte-
rest, and differences of attitudes, beliefs and values. Accordingly, dealing with conflicts is a critical
and frequent event in a relationship in an individual’s life and people should learn how to handle
any conflict adequately and tactfully, leading to a certain closeness by producing mutual under-
standing and respect.

Nevertheless, given the overemphasis of academics and lack of daily practice in class, a healthy
approach to resolving conflicts has been paid the least attention in school. In this regard, interper-
sonal communication skills must be integrated into the curriculum by means of dividing the chil d-
ren into subgroups which can be leveraged as an opportunity to learn interpersonal skills across
different personal and contextual conditions. Therefore, PTS addresses this issue by designing the
curricula with several characteristics of problem-based 1earning. This concept rests on the principle
that solving the problem requires the students to collaboratively glean extensive knowledge and
information and resolve the issue as a collaborative problem -solving group. This instructional me-
thodology provides students with ample opportunities to communicate and interact, so that the
communicative and interpersonal skills can be accordingly fostered (Hung, Jonassen, & Liu, 2007).

2.1.2 Professionalism in PTS

It is widely acknowledged that having a profession has become an indispensable requirement.
However, we maintain that having a profession does not represent the extent you can apply to the
academics; instead, it entails the incorporation of knowledge into daily life to foster your valuable
life skills to achieve excellence. Therefore, competitiveness cannot be invented by sitting in the
classroom but by establishing a favourable environment where you can transfer knowledge from
learning materials to their practical applications.

2.1.3 The execution of PTS

This pillar emphasizes that a profession cannot maximize its utility without efficient, timely and
consistent production. The principles that innovation and creativity play a crucial role in PTS peda-
gogy entail a production process that can help pupils demonstrate their innovative capability by
adding various initiatives and challenges in relation to different fields of life. However, the question
lies in how we can accomplish this mission effectively? In our perspective, several elements are
included: the ability to communicate and coordinate, diverse thinking, learning about the self and
accountability (Adams, 2005).
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2.2 The teaching content of PTS

As demonstrated, PTS encompasses three pillars outlining how phaslised, thematic and socialised
pedagogy can equip future generations with key competences. To practice the core values, the PTS
curriculum should be organized in an interdisciplinary way. This non-linear design enables stu-
dents to participate in diverse thematic courses to create a culture of teamwork, by which learners
can nurture their social competence. This process also catalyzes the students to provoke self-
examination, connecting the dots between experience and life, and the knowledge won is thus con-
stituted within the individual’s perception. Put differently, the teaching is differentiated based on
the various levels of a student’s ability, and the teaching material has a thematic orientation with a
combination of life experience and practice. This pedagogical concept and course design aim to
build up students’ interpersonal social skills as a reaction to and in response to the occurrence of
problematic or conflictual daily issues. The next section provides an overview of PTS’s three core
concepts.

2.2.1 Phaslised learning

Piaget perceived individual development as a continuous process of keeping acclimatized to the
environment, and through that process, one’s ability to assimilate knowledge and problem-solving
skills will advance at different stages of development. Taken from cognitive development theory,
psychologists have applied this rationale to the concepts of prior knowledge and hierarchical lear n-
ing, expounding that an individual’s understanding of knowledge can be enhanced by reactivating
their previous knowledge. As such, learning activities should be orderly and systematically arran-
ged with courses ranging from beginners, i.e. rudimentary concepts, to the more advanced, i.e. the-
ory. Cachia et al. (2010) also note that a new design or revision of existing curricula to elicit stu-
dents’ creativity and innovation can be considered as a desirable development of cross-curricular
competences for our future generations.

To fulfil this goal, PTS maintains that students’ grouping is not decided by academic level but is
based on their learning competence and the complexity of the curriculum. Considering the challen-
ging world the next generation is going to face, phaslised teaching und erscores the importance of
problem-solving skills instead of the academic-oriented class. As Adams (2005) notes, the effort to
advance an individual’s excellence, the use of variegated thinking exercises by adding the concepts
of project-based and open-ended lessons will have a tremendously positive impact on the develop-
ment of personal abilities. Su (2011) also mentions that, compared with conventional pedagogy,
which values the knowl edge skills based on the reflection of academic success, goal -oriented tasks
or projects support students’ affective, cognitive and behavioural development as a contrast to the
isolation of knowledge. Perceiving the importance of equipping learners with appropriate thinking
tools, the operation of phaslised teaching features an organized curriculum structure, in which
students obtain knowledge and practice step by step. The division into groups is detailed as foll o-
wing:

The content and scale of PTS pedagogy corresponds to the number of students. As the number in-
creases, so does the activity. For example, the elementary level consists of mini groups or classes
where the activities are mostly focused on interactive courses. At school level, the school will invol-
ve all the students by organizing events such as a school fair or a graduation ceremony. Finally, at
community level the content of courses will include social-service learning and extracurricular
activities.



HSIA, HO & CHEN: Innovative Pedagogy: A Case Study — the Culinary Arts College in Taiwan
International Dialogues on Education, 2017, Velume 4, Number 3, pp. 55-69
ISSN 2198-5944

PTS rests on the principle that knowledge derives from the integration of theory and application,
and suggests that the adoption of project-oriented learning can facilitate that integration since it
can help students gain knowledge from the learning process when tackling the real-life problems.
In PTS pedagogy, the level of a project is divided into three categories of difficulty. At the beginner
stage, the children are encouraged to learn how to carry out the task guided by the teachers whose
role is primarily regarded as a skilled mentor and coordinator in the process. The next level requi-
res the students’ capability of developing the project under their teachers’ direction. In this catego-
ry, teachers will hand over some autonomy as a catalyst for the students to apply their own ideas
from prior knowledge to the design of projects along with teachers’ supervision. Differing from the
prior levels, the project, in the last and most challenging stage, has to heavily rely on students’ in-
dependence with little guidance and supervision from teachers to achieve their objective. This as-
signment testifies to which extent students can use their knowledge and their various abilities in
practical experience. Further, through the process, intensive teamwork will encourage the student
to respect different opinions, and the intensive work will also enhance the learners’ individual d e-
velopment.

The importance of interpersonal communication skills has been constantly underpinned in PTS
pedagogical philosophy. Either in thematic class or project-oriented practice, communication and
negotiation are essential aspects in each curriculum. PTS further divides these aspects into three
levels regarding the complexity of communication, including in-class, in-school and extracurricular
communication. This division aims to foster children’s negotiation skills progressively in a bid to
complement their development which has been undervalued in conventional pedagogy.

Taking the PTS pedagogical strategy into consideration, the design of the PTS curriculum aims to
provide students with connected topics and learning materials in sequence from theory-based to
practical project-oriented courses. In the elementary curriculum, theory-based courses are deliver-
ed to broaden students’ academic knowledge and as a starting point for the practical experience.
However, the students may encounter difficulty in applying the academic knowledge to their prac-
tice. To resolve this puzzling question, the second stage is designed to help students identify the gap
between theory and practice, not only to address the gap, butalso as a catalyst to motivate them for
further learning. PTS puts significant value on the process of achieving the project, urging that int-
rospection and reflection are fundamental elements interrelated with learning. Thereby, the focus
on self-reflective activity is mainly in the final stage, helping students monitor their understanding
and adjust their learning strategies; here they can obtain a sense of fulfilment in the course of exa-
mining the obstacles and challenges they are confronted with. Hung, Jonassen, and Liu (2007) note
that this reflective process can work as a useful tool to help the students become effective problem
solvers, because it entails students exercising higher order thinking skills to identify the problems
in the designed setting.

Abandoning the traditional grouping by class, PTS maintains that each student’s career trajectory
varies due to their interest and personal development. As a result, a student’s favorable tendency
toward a discipline or task is the main concern in PTS, since the benefits of learning cannot be fully
gained without knowing and selecting what they feel interested in. The importance of a grading
system is no longer stressed; instead, students can attend the lessons which are interesting to them
and advantageous to their career development.

The PTS principle places emphasis on social learning through collaboration. Students are therefore
grouped by learning ability, teamwork tendency or communicative skills. Dividing students into
subgroups by class, age or even without applying any standards may deter them from interacting
with others. Hence, we put the learners into a communication circle where students and teachers
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can meet with different peers at each grouping. Similarly, teachers also cooperate in teams and
deem the teamwork as their task to make pedagogical progress. Itis strongly believed thata culture
of teamwork can take place through interactive learning in small groups and collaborative working
in the teacher community, enabling the students and teachers to learn from each other and to
further develop their ability and professional competence.

As illustrated in table 2.1, children are separated into three stages based on the number of students,
their learning competence, communicative complexity and curriculum complexity. At each stage,
they have corresponding tasks and aims to fulfil. Itis worth noting that phaslised learning can vary
according to the different governance of school. However, it is generally agreed that the design of
this learning process should proceed in an orderly and systematic manner as the complexity of
projects increases.

Table 2.1 Phaslised learning in PTS (an example of Kaiping Culinary College)

) The extent of The number The complexity of
Period o o Content
difficulty of students communication
Advanced Organize Community Community Integration
Practice
School School (extra-
Middle Plan curricular)
Practice
Class Class .
(in school)
Beginning Execution School School Theory

2.2.2 Thematic teaching

The pedagogical concept of PTS argues that the conventional teaching method is outmoded, and
thus it is necessary for education systems to formulate innovative thinking by adding interdiscipli-
nary elements involving students’ interests, needs and the issues they will have to address in the
future. From the perspective of modernism, knowledge is neither objective nor universal; rather, it
is socially constructed by society by the arrangement of a group of people through their values,
interests and needs. Inspired by this perspective, the design of an integrated curriculum carries the
idea that, with no stringently divided courses, the knowledge which students acquire can be more
analogical to practice, and help the learners expedite their personal and professional adjustment to
society. Hence, in place of conventional subject-oriented teaching, thematic pedagogy focuses on a
particular theme with a mix of disciplines. This approach provides the students with a variety of
discussion that can boost students’ analytical and problem -solving abilities. Furthermore, thematic
teaching provides a learning environment where students can actively interact with others, and
through the process, their interpersonal and communicative skills can be cultivated. The following
describes what the components of thematic teaching are and what kinds of advantages can be
brought to students and teachers.

Given that the traditional education system is limited to the boundaries of an unconnectedly disci p-
linary perspective (Marinova & McGrath, 2004), thematic teaching applies various disciplines to
address one or more issues to help students integrate knowledge and practice at the same time.
There is widespread agreement that this teaching approach has a positive effect on students’ lear n-
ing outcomes (Clarke & Braun, 2013; Lipson, Valencia, Wixson, & Peters, 1993). In spite of there
being no defined or fixed instruction, its advantage lies in its coherent context, by integrating basic
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disciplines that can be adaptive to varying topics, places or participants. In this regard, PTS organi-
zes curricula into three categories: multidisciplinary, interdisciplinary and transdisciplinary.

Multidisciplinary, or cross-disciplinary teaching primarily focuses on the explicit connections
among single disciplines as observed in figure 2.7. Nicolescu (2005) mentions that the multidiscip-
linary teaching method concerns the incorporation of several disciplines, and further notes that in
spite of crossing disciplinary boundaries, the teaching content still conforms to a defined frame-
work. This approach can help students acquire knowledge by relating the shared ideas and con-
cepts within a discipline rather than assuming that they are able to grasp the connections among
various subjects. Yet, these subjects remain independent from each other and show few signs of an

e
=

integrated curriculum.

\

Theme
A

Design &
Technology

Figure 2.7 Multidisciplinary model

Source: Drake, S. M. & Burns, R. C. (2004): Meeting Standards through integrated curriculum. Ale-
xandria, Virginia: Association for Supervision and Curriculum Development. pp. 38.

Interdisciplinary teaching approach goes beyond the single and distinct disciplinary contributions;
rather, this approach targets multiple dimensions of a lesson within the boundaries of different
disciplines (see figure 2.8). Although the teaching method varies, it is based on the principle that
the use of overlapping concepts among different subjects as a theme can provide students with a
broader overview of a unit. To some extent, the difference between multidisciplinary and inter-
disciplinary teaching appears to be indistinct; however, the goal and the approach can be distin-
guished. Nicolescu (2005) noted that there are three degrees to which interdisciplinarity differs
from multidisciplinarity: (a) the degree of application; (b) the epistemological degree; (c) the
degree of the generation of new disciplines. In contrast to the disparate features of multidisciplina-
rity, the interdisciplinarity teaching method remains within a sharp framework.
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English Science

Theme
Concepts

Interdisciplinary Skills (e.g., literacy,
thinking skills, numeracy, research skills)

History Geography

Figure 2.8 interdisciplinary model

Source: Drake, S. M. & Burns, R. C. (2004): Meeting Standards through integrated curriculum. Ale-
xandria, Virginia: Association for Supervision and Curriculum Development. pp. 39.

Transdisciplinary refers to teaching by capturing a constellation of disciplines, in which teachers
organize a curriculum surrounding students’ interests or in an authentic context of life experience
or society. Marinova and McGrath (2004) mention that transdisciplinary pedagogy has become an
emerging field of education that can equip learners with the necessary knowledge and skills to
overcome the growing complexity and diversity of society. Although this concept evolved from the
previously mentioned models, the transdisciplinary approach breaks down the boundary of each
discipline by encompassing and integrating the concepts and ideas existing or implied within the
circle as exhibited in figure 2.9 (Nicolescu, 2005; Petrie, 1992; Visser, 1999). This model blends the
concepts and ideas of all disciplines into a theme where the boundary between subjects is not dis-
tinguished. In this approach, students are encouraged to apply the integration of knowledge and
practice to exploring and explaining the issues in their studies so that a set of thinking skills can be
largely developed.
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Theme

Concepts
Life Skills
Real-World Context
Student Questions

Figure 2.9 Transdisciplinary

Source: Drake, S. M. & Burns, R. C. (2004): Meeting Standards through integrated curriculum. Ale-
xandria, Virginia: Association for Supervision and Curriculum Development. pp. 40.

Echoing with PTS pedagogy, the interdisciplinary and transdisciplinary teaching strategies are
powerful tools to enhance students’ social skills by eliminating the isolated and fragmented struc-
ture of a traditional curriculum. The goal of adopting the two approaches is to provide a channel for
students to come to a more comprehensive understanding of the world through the integration of
knowledge among disciplines. They can relate this competence to occurrences in a rapidly changing
world (Morin, 1999). Based on this philosophy, PTS exploits this advantage to launch project-
oriented initiatives among which students can choose with respect to their interests. Through this
integrated curriculum, the learning material provides a way to help students draw on connections
to the real world and life experience.

Learning from life experience has been identified as a stimulus to help learners grow socially and
culturally, and thus the recognition of learner's values and understanding can be activated
(Andresen, Boud, & Cohen,2000; Hmelo-Silver, 2004). Thematic teaching is designed around topics
associated with life experience, and in the curriculum the content integrates academic knowledge
and practical experience across disciplines, so that the multifaceted perspectives offered by various
concepts can support the development of students’ social and problem-solving skills.

It has been widely claimed that building a professional community can make influential contributi-
ons to enhancing teachers’ development and improve teaching practices (Grossman, Wineburg &
Woolworth, 2001; Little, 2003; Stokes, 2001). The community can construct a culture that engages
teachers in brainstorming new approaches to teaching to respond to student needs, thereby also
supporting mutual professional growth. Considering the complexity of thematic teaching that re-
quires alot of hard, initial design work, plus a substantial restructuring of teacher relationships and
class schedules, the construction of a professional community can help to improve teachers’ profes-
sional development through the values of partnership linked to PTS pedagogical concepts.

The teacher’s role in PTS pedagogy is defined as that of a skilled mentor and coordinator; thematic
learning can promote learner autonomy and interaction between peers and teachers. Van den Bos-
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sche, Gijselaers, Segers, & Kirschner (2006) argue that the source of knowledge construction can be
effectively sought if the importance and practice can be strengthened through learning activities
that contain diverse perspectives and individual values. Through intensive and continuing interac-
tion and discussion, PTS implements group work and assigned projects to help students perform
the tasks by learning from another, and a mutual shared perception of recognizing and solving a
problem can be realized. In such an environment, it can be expected that the task performance can
be largely increased by collaboration, and this benefit can in return help the development of stu-
dents’ social skills and individual capacities in the process of shaping and sustaining a shared un-
derstanding of an issue or task.

2.2.3 A social learning environment

Socialization prepares individuals to perform certain social roles in a social group by learning its
norms and expectations by means of shared meaning and values.

External interaction helps individuals mould into a member of a society who behaves in socially
accepted ways of acting and feeling. This significance of socialization has been noted due to its cent-
ral role in shaping children’s behaviour and attitude. Considering its importance to an individual’s
developmental milestones, PTS aims to create a learning environment with social values. It further
notes that a proper pedagogy to enrich children’s growth is to foster a learning setting by adding
social values and activities into teaching with an emphasis on the respectful interactions with
others, the harmony of working responsibly together, and making appropriate responses to con-
flicts themselves. In an educational context, to develop students’ social values, a web of connections
must be woven into the classroom, the whole school and the general community (Lovat & Clement,
2008). Wallace, Sheffield, Rénnie, and Venville (2007) maintain that the link among classroom,
school and community should be strengthened for the linkage can help teachers diversify the con-
tent of integrated curricula and can also extend the network between students and society to no u-
rish their social experiences. In the attempt to attain the goals of socialised learning, several points
are described as follows:

PTS establishes its pedagogy in the manner of a “micro-society”, where students are given autono-
my and independence to actively participate in the exploration of their own interests by communi-
cating and interacting in the designed curriculum and learning space. In addition, the culture of
communication and interaction between peers and teachers is also promoted in a bid to engage the
students and teachers in a social context to develop their interpersonal skills. It is worth noting that
this independence is not informed by merely providing the students with the knowledge of how to
interact with people, but directly having them learn in the field of “society” itself, so that they gain
an explicit awareness of their own needs, as well as an understanding of methods of self-
enhancement. This practice helps learners pursue social activities and at the same time, better co n-
trol and direct the development of their abilities (Adams, 2005). In other words, PTS attempts to
create the learning environment that can function as a society by adopting a range of teaching ap-
proaches including cooperative learning, situative learning, mixed -age learning groups to foster not
just a climate of teamwork and coordination among students, but with the ultimate goal of
nurturing students’ interpersonal ability to bridge the gap between school and the real world.

PTS has advocated creating an innovative learning environment where students not only take
responsibility for their learning process, but also for the path to their career. Therefore, students in
PTS are immersed in a respectful and equal interaction in this “quasi-society”, where they can de-
monstrate their independence by seeking the learning interest of their own choice. They do not
only make their own decisions, but also take responsibility for the results of their actions. Another
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point in social learning is that students are taught that the differences between individuals and
groups should be addressed in respectful and cons tructive ways so that the concepts of individual
independence and the equality can thus be strengthened.

3. Teaching strategy

3.1 A learner-oriented teaching approach

Centering on the students’ needs, PTS pedagogy rests on the principle that students can auto-
nomously undertake projects and are supported in learning independently by themselves, or in
groups, to cultivate their problem-solving ability. It is widely acknowledged that problem-solving
programmes are conducive to developing a broad range of thinking abilities that can engage stu-
dents in relevant, ill-defined, real-life experience (Adams, 2005). Accordingly, curriculum design
tends to focus on the idea of autonomy in learning, respecting one another’s ideas and intensive
work involving thinking skills training. Through a task-based approach, PTS can help learners
discern the needs and abilities in which they are interested and further motivate the students to
pursue their goals. PTS is convinced that a teacher-centered way of teaching can no longer provide
the students with the abilities relevant to our current and future society; instead, individual deve-
lopment should be achieved by the integration of topics relevant to everyday life and the use of
thematic areas as well as the freedom of learning granted to the students.

3.2 A culture of teamwork and mutual partnership

Within the framework of PTS innovative pedagogy, teachers are not decision-makers but rather
mentors, supporting students’ activities in their connection to social life and encouraging an inten-

sive and healthy dialogue of sharing ideas and perspectives among students to fulfil self-efficacy.

PTS strategy abandons the conventional teaching method - the transmission and reception of
knowledge; instead, the teaching strategy encompasses the learning environment where the inter-
action between teacher and students who are actively and reflectively engaged in knowledge-
making is conducive to the intellectual and social development for both. Also, intensive cooperation
in the teacher community is reinforced in the teaching strategy. The colleagues regard themselves
as a ‘real team’ and work collaboratively on the teaching materials. A culture of learning and work-
ing together advances teaching progress and the intensive and sustained cooperation also enables
them to learn from each other and to further develop their work. PTS tends to organize a structure
of professional cooperation to help teachers complement their work with a large number of neces-
sary cooperative arrangements to create a strong sense of community.

4. Advantages and limitations

4.1 Advantages

4.1.1 Equipping students with adaptive competences to the changing world

The aspects of communication and interaction skills PTS pedagogy has underpinned can cultivate
students’ adaptive abilities to work with people and their environment, as well as further facilitate
the students in future employment and social activities. Likewise, innovative initiatives can prepare
students to thrive in a rapidly changing world, navigate cultural and socio-economic differences,
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examine and embrace change, and, above all, engage and collaborate with an ever-widening variety
of people. Accordingly, to reflect the philosophy and aims of PTS pedagogy, it is stressed that per-
sonal development cannotbe attained without parental participation and teachers’ support. The act
of sharing, respecting and cooperating is an underlying element in both the learning process and
the curriculum. Like the above-mentioned, the design of learning content is derived from a life-
world perspective and practical experience and from the cultural sources considered in our society
as important for the development of people and society.

4.1.2 Active learning

Active learning refers to students who move from a passive pattern of receiving knowledge to ac-
tively participating in the learning activities and engaging themselves in discovering values and
building learning attitudes (Bonwell & Eison, 1991; Sivan, A., Leung, Woon, & Kember, 2000). To
increase students’ independence, in lieu of subject-oriented lessons, the PTS task-based curriculum
equips the students with enough flexibility and autonomy to help them understand themselves as
active and independent learners. Sivan et al., (2000) argued that becoming active in acquiring skills
and knowledge not only makes useful contributions to developing students’ independent learning
skills and the ability to apply knowledge, but is also conducive to seeking their interests in learning
disciplines and further helping them discover their students’ career development. Accordingly, in
this approach, students are encouraged to learn from their mistakes and experience the fruit of
their efforts by deepening their understanding of transdisciplinary teaching on the basis of their
individual abilities and interests. It is noted that the support and assistance provided by teachers
occur only when students are not able to determine their own learning process.

4.2 Limitation

4.2.1 Do teachers have the ability to carry out phaslised teaching?

The design of the phaslised teaching approach is not common and challenging for teachers them-
selves instructed in a traditional manner. This innovative approach not only entails teachers’ pro-
fessionalism and a new way of thinking about teaching, but also requires teachers to value team-
work, as they are in an environment of learning and intensive cooperation to produce pedagogical
progress together. Moreover, not only do the standards of subdividing students into different se g-
ments challenge the teachers, but also developing and making adaptive learning materials requires
teachers with higher professional competence in order to support students’ various sKkills and levels
of competence.

4.2.2 How can the learning outcome be evaluated?

Given that thematic learning involves a combination of different disciplines, the traditional stan-
dardized test does not appear to be an appropriate tool to assess students’ learning outcomes.
Consequently, alternative ways of assessment should be invented with regard to evaluating stu-
dents’ abilities and personal characteristics. After all, each individual in PTS pedagogy is deemed to
be a unique personality, and there is no doubt that formulating a diverse evaluation mechanism
would be an arduous task.
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4.2.3 How much student autonomy can PTS allow?

Despite autonomy being the essential element for this pedagogy, there exists an ambivalent
boundary regarding how much freedom the school and teachers can give to the students. In other
words, the degree of autonomy should be carefully defined so thatstudents know how far they can
go. Therefore, the balance of autonomy and regulation remains the emerging issue in this pedagogy.
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Malgorzata Schonder (Germany/Poland)

Bewaltigungskapazitaten im deutsch-
nolnischen Kulturvergleich

Summary (Malgorzata Schonder: Coping capacities in a German-Polish cultural comparison):
Comparative cultural research reveals interesting differences in coping strategies between collectivist and
individualistic cultures. However, there is no study in a German-Polish comparison so far. Therefore, the
question of whether and to what extent coping capacities of young people from a more individualistic
culture (such as Germany) and a more collectivist culture (such as Poland) differ from each other is
examined here. According to the results, German students perceive stress more strongly than their Polish
colleagues. One possible reason for this could be the training stress. With a university degree, Germans
have better chances on the job market. This situation is associated with more competition and pressure to
perform. Great importance is attached to individual career design. On the other hand, Poles notice that a
graduation does not guarantee employment, and sometimes it even makes it difficult to find a job. The
differences could also have their roots in the character of the two cultures, which were influenced by
different attitudes to life and religious beliefs (protestantism vs. catholicism).

Keywords: German-Polish cultural comparison, coping capacities, educational stress, religious and
cultural factors

Zusammenfassung (Malgorzata Schonder: Bewidltigungskapazitdten im  deutsch-polnischen
Kulturvergleich):  Kulturvergleichende Copingforschung weist interessante Unterschiede in
Bewiiltigungsstrategien zwischen kollektivistischen und individualistischen Kulturen auf. Bisher gibt es
aber keine Studie im deutsch-polnischen Vergleich. Daher wird hier der Frage nachgegangen, ob und
inwieweit sich Bewdltigungskapazititen junger Menschen aus einer eher individualistisch geprdgten
Kultur (wie Deutschland) und aus eher einer kollektivistisch geprédgten Kultur (wie Polen) voneinander
unterscheiden. Laut den Ergebnissen nhehmen deutsche Hochschiilerinnen und Hochschiiler Stress stdrker
wahr, als ihre polnischen Kollegen und Kolleginnen. Eine mégliche Ursache dafiir kénnte im
Ausbildungsstress liegen. Mit einem Studienabschuss haben Deutsche bessere Chancen auf dem
Arbeitsmarkt. Dieser Sachverhalt ist mit mehr Wetthewerb und Leistungsdruck verbunden. Auf
individuelle Laufbahngestaltung wird grofser Wert gelegt. Auf der anderen Seite merken Polen, dass ein
Studienabschuss keine Anstellungsgarantie darstellt, manchmal erschwert er sogar die Arbeitssuche. Die
Unterschiede kénnten ihre Wurzeln aber auch in dem Charakter der beiden Kulturen haben, die durch
unterschiedliche Lebenseinstellungen und religiése Uberzeugungen (Protestantismus vs. Katholizismus)
beeinflusst wurden.

Schliisselwérter: Deutsch-polnischer Kulturvergleich, Bewdltigungskapazititen, Ausbildungsstress,
religiése und kulturelle Faktoren

Pe3iome (Manvzopzama Ilondep: Bo3mosxcHocmu npeodosdeHust CA0XCHOCMell 8 HeMeyKo-Nno/abCKOM
Ky/J1bMypHOM cpagHeHuu): KysavmypHo-cpasHumenvHoe ucciedosaHue 8bisig/asem  UHMepecHble
pasaudusi 8 cmpamezausix  npeodosieHUs — CAOMCHOcmell  Mencdy — KOAJeKMUBUCMCKUMU U
uHdusudyarucmuy eckumu Kyasmypamu. Ho do cux nop Hem pabom no Hemeyko-noabCKOMY Cpas HeHUlo.
Ilosmomy 3decb paccmampueaemcss 8onpoc, omaudarmcsi Au dpye om 0dpyea B803MOXMCHOCMU
npeodoieHusi cao0xcHocmel Moa00biMu H00bMU U3 CKOpee UHOUBUAyaaucmu4eckoll Ky/bmypbl
(TepmaHusi) u ckopee koasnekmusucmckoli Kysavmypol (lloavwa). CoznacHo pesy/bmamam Hemeykue
npenodagamenu 8bICWUX YYEOHbIX 3a8edeHUll Yy8cmeylom HANnpsijceHue CuibHee, YeM UX NO/AbCKUe
Kos/ez2u. Bo3MOJcHAas npuvuHa 3mozo Mojcem J1excamb 8 HANPSIiCeHUU, C83aHHOM ¢ obyyeHuem. C
3asepuieHueM OGy4YeHUs HeMybl UuMerom Jyvuwlue WAHCbl HA pblHKe mpyda. Imo obcmosimenbameo
c8513aHO ¢ Go/bllel]l KOHKYypeHyuell U 0Ka3bl8aeMblM NpU 3MmoM ncuxoso2uveckum dasaeHuem. JluyHoll
Kapbepe npudaemcsi 6oavwoe 3HavyeHue. Co cgoell cmMOpOHbl, NOASKU 3aMevaiom, 4mo 3asepuleHue
06yyeHusi He npedcmasjasiem co6oil zapaHmuro mpydoycmpoticmaa, uHoz0a daxce 3ampydHsiem Nouck
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pabomvl. Pasauvus Mogym umems 80U KOPHU U 8 Xapakmepe 06 eux Ky/1bmyp, Komopble Haxo0amcst nod
8/1USTHUEM JHCU3HEHHbIX No3uyull U peau2uosHsulX y6excoeHull (npomecmaHmuam npomus Kamo/auyuama).
Kawouessle caoea: Hemeyko-nosbckoe cpasHeHue Ky 1bmyp, 803MOHCHOCMU NP eodo/1eHUS C/10HCHOCM ell,
HanpsijceHue, C8513aHHOE C 06YYeHUeM, peausuo3Hble U Ky abmypHble hakmopbl

Kulturvergleichende Gopingforschung

In den letzten Jahren ist der Zusammenhang zwischen Coping und Kultur in den Fokus gertickt. Die
kulturvergleichende Copingforschung untersucht, welche Ursachen, Auspriagungsstirken und
Auswirkungen das Stresserleben hat und ob diese Aspekte kulturspezifisch oder eher universal zu
verstehen sind.

Die Copingforschung lasst sich in die folgenden theoretischen Felder grob unterteilen — den
Absolutismus, den Relativismus und den Universalismus. Die absolutistische Sicht geht davon aus,
dass der Umgang mit Stress nur marginal kulturiibergreifend ist. Dagegen sind die Vertreter des
Relativismus davon iiberzeugt, dass jede Kultur ihre eigenen spezifischen Bewaltigungsmuster
ausbildet. Aus den beiden Perspektiven ist ein Kulturvergleich eher sinnlos. Im Absolutismus
werden eventuelle Unterschiede im Coping nicht als kulturbezogen interpretiert. Im Relativismus
werden die Einflisse nur innerhalb der jeweiligen Kultur analysiert. Zwischen diesen beiden
Extremen bewegt sich der Universalismus, laut welchem alle Menschen dhnliche Reaktionsmuster
in der Begegnung mit Stress zeigen, wobei Nutzungshaufigkeit oder Qualitat kulturspezifisch sind.
Aus dieser Sicht ist ein Kulturvergleich sehr erwiinscht (Ringeisen, 2013).

Kultur lasst sich als ,ein Orientierungssystem“ definieren, das ,das Fiihlen, Denken, Handeln und
Bewerten bestimmt. Es gilt fiir eine Gruppe von Menschen und definiert, was richtig und falsch, gut
und bése, hdsslich und schon, normal und unnormal erscheint ...“ (Thomas, 1993, S. 380-381). Aus
universalistischer Sicht ist dieses Orientierungssystem in verschiedenen Gesellschaften aus
denselben Normen und Werten gebaut, die Priorititensetzung aber variiert (Ringeisen, 2013).

In der kulturvergleichenden Copingforschung werden drei Ebenen beriicksichtigt. Auf der
Landerebene erfolgt diese Analyse zwischen zwei oder mehreren Stichproben aus verschiedenen
Landern (O'Connor & Shimizu, 2002). Auf der Gruppenebene werden unterschiedliche ethnische
Gruppen innerhalb eines Landes miteinander kontrastiert, zum Beispiel Lateinamerikaner vs. US-
Amerikaner (Connor-Smith et al., 2004). Zu guter Letzt werden noch Kkulturspezifische
Bewaéltigungsmuster innerhalb einer Gruppe untersucht, zum Beispiel bei Tiirken in Deutschland
(Brzoska & Razum, 2009).

Zur Charakteristik und Klassifizierung von Kulturen und zur Interpretation kulturbezogener
Befunde wird in der kulturvergleichenden Forschung des Organisationsanthropologen Geert
Hofstede haufig das Konzept Individualismus-Kollektivismus angewendet. Diese Kulturdimension
betrifft die Prioritatensetzung auf das Individuum oder auf die Gruppe innerhalb der Gesellschaft.
In den kollektivistischen Gesellschaften liegt der Fokus auf dem ,Wir“ - Gruppenbindung und
Harmonie sind wichtiger als Aufgaben. Dagegen liegt ein grofer Wert auf dem ,Ich“ in
individualistischen Gesellschaften - Aufgabenerfiillung und Wettbewerb werden hervorgehoben.
Studien, die sich mit den Bewdltigungsmustern in verschiedenen Lindern auseinandersetzen,
basieren oft auf dieser Aufteilung.

Coping aufder Landerehene - Aktueller Forschungsstand

Es gibt eine Reihe von Studien, die differenzierte Auspragungsmuster im Bewéltigungsrepertoire
auf der Landerebene erforschen. Eine Gruppe von Forschern untersuchte amerikanische und
agyptische Krebspatienten in Bezug auf ihre Einstellung zu dieser Krankheit. Die Patienten
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berichteten auch von ihren nicht erfiillten Bediirfnissen wahrend der Behandlung. Schon bei der
Haltung zur Krankheit wurden von den Befragten unterschiedliche Kategorien aufgezahlt. Die
Agypter (kollektivistische Kultur) zeigten mehr Stoizismus/Fatalismus, Ubereinstimmung mit dem
medizinischen Regime oder Ohnmacht. Stattdessen tendierten die Amerikaner (individualistische
Kultur) in ihrer Haltung zu Kampfgeist/Adaptation, Zweifel/Angst oder Hoffnung. In der Kategorie
von Bediirfnissen, die wahrend des Heilungsprozesses nicht zufriedengestellt wurden, haben die
Agypter zum Beispiel Befreiung von den p hysischen Symptomen oder von der Abhdingigkeit genannt.
Die Amerikaner konzentrierten sich mehr auf den Informationsmangel bei der Behandlung (Ali et
al, 1993). Eine andere Gruppe von Forschern hat chinesische Studierende aus Hongkong
(kollektivistische Kultur) mit franzoésischen und englischen Studierenden aus Kanada
(individualistische Kultur) in Bezug auf ihre Bewaltigungsstrategien, ihre Gesundheit und ihre
Zufriedenheit mit Bewaltigungsfahigkeiten verglichen. Im Umgang mit Stress reagierten die
Chinesen weniger mit positivem Denken und Spannungsreduzierung als die Franzosen und die
Engldnder. Dariiber hinaus verfiigte die Gruppe der Chinesen tber einen schlechteren
Gesundheitszustand und eine geringere Zufriedenheit mit ihren Bewaltigungsfahigkeiten im
Vergleich zu den Studierenden aus Kanada (Chataway & Berry, 1989). Auch O'Connor und Shimizu
(2002) stellten bei der Untersuchung von japanischen (kollektivistische Kultur) und britischen
(individualistische Kultur) Stichproben relevante Differenzen im personlichen Kontrollgefiihl, den
Bewaltigungsstrategien und der Stresswahrnehmung fest. In der Begegnung mit Stress wahlten die
Japaner eher emotionsorientierte Bewaltigungsstrategien, wie Flucht- und Vermeidungsverhalten,
als die Briten. Sie zeigten auch eine starkere Stresswahrnehmung und ein niedrigeres personliches
Kontrollgefiihl als die Briten. Eine andere Studie stellte fest, dass Asiaten und Amerikaner
asiatischer Abstammung im Umgang mit Stress weniger an sozialer Unterstiitzung bediirfen als
Amerikaner europdischer Abstammung (Taylor et al., 2004). Zu guter Letzt untersuchten
Frydenberg und ihre Co-Forscher, wie skandinavische, kolumbianische und australische
Jugendliche mit brennenden soziopolitischen Situationen umgehen. Die skandinavischen Befragten
neigten eher zu Avoidance und Seeking Social Support von Freunden. Die Kolumbianer hingegen
tendierten mehr zu problemorientierten Bewaltigungsstrategien und professioneller Hilfe
(Frydenberg et al., 2001).

Abgesehen davon, ob eine Kultur eher kollektivistische oder eher individualistische Merkmale
tragt, zeigen sich in den Bewaltigungsstrategien in zahlreichen Stichproben kulturbezogene
Unterschiede. Im Vergleich zu den empirischen Arbeiten wird die Zahl der Studien immer gréfier,
die explizit national-spezifische Differenzen in den Bewaltigungskapazitaten untersuchen.

Unter ,Bewaltigungskapazititen werden in der Fachliteratur die Stresswahrnehmung und die
Selbstwirksamkeit verstanden. Die Studien, die sich auf die Stresswahrnehmung verschiedener
Nationen konzentrieren, sind sehr spezifisch. Sie analysieren bestimmte Stresswahrnehmungen bei
einzelnen Personengruppen.

Daniels (2004) zum Beispiel untersuchte Arbeiter und Selbststdndige aus fiinfzehn Landern
Europas auf Stresswahrnehmung im Beruf. Hier wurden wesentliche national-spezifische
Unterschiede festgestellt. Osterreicher, Iren und Briten glaubten am wenigsten daran, dass Arbeit
Stresssymptome verursachen kann, dagegen waren Griechen, Italiener und Franzosen davon
iiberzeugt. Das Ergebnis deutet auf eine kulturbezogene Stresswahrnehmung im Berufsleben hin.
Eine andere Studie analysierte Stress als einen Bestandteil der negativen Erfahrungen von
Personen unterschiedlicher Nationalzugehorigkeit. Es wurden signifikante Unterschiede zwischen
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den einzelnen Nationen gefunden (OECD Studie, 2011). AufRerdem fanden Braun-Lewensohn und
Sagay (2011) Differenzen in der Frustrationstoleranz zwischen jiidischen und arabischen
Jugendlichen.

Im Hinblick auf die Selbstwirksamkeit als Konstrukt ist dieses nach Bandura (1977) universal,
dariiber hinaus sollte es keine bedeutsamen national-spezifischen Unterschiede geben. Diese
Annahme wurde durch die Forschung nur teilweise bestétigt. Eine Studie von Scholz u. a. (2002)
stellte wesentliche Differenzen in der Selbstwirksamkeit zwischen Costa Ricanern und Japanern
fest. Ebenso fanden auch andere Forscher signifikante Unterschiede in der emotional bestimmten
Selbstwirksamkeit zwischen Italien, Bolivien und den USA (Caprara et al., 2008).

Demgegeniiber steht das Ergebnis von Luszczynska und ihren Co-Forschern, die nur einen geringen
Unterschied zwischen Studierenden aus Costa Rica, USA, Tirkei, Polen und Deutschland
nachgewiesen haben (Luszczynska et al.,, 2005). Es ist also nicht klar, ob national-spezifische
Unterschiede in der allgemeinen Selbstwirksamkeit existieren.

Erstens gibt es nur wenig empirische Arbeiten, die landesspezifische Unterschiede in der
Stresswahrnehmung analysieren. Obwohl diese sehr spezifisch sind, tendieren sie zu der Aussage,
dass sich die Lander bei der Wahrnehmung von unterschiedlichen Stressfaktoren unterscheiden.
Andere Wissenschaftler, die verschiedene Copingstile auf der Landerebene erforschen, deuten auf
kulturbezogene Differenzen.

Zweitens weisen viele Studien, die auf Hofstedes Kulturmodell basieren, auf wesentliche
Unterschiede zwischen individualistischen und kollektivistischen Kulturen im Umgang mit Stress
hin. Genau in Bezug auf diese Klassifizierung wére ein deutsch-polnischer Vergleich interessant.
Nach Hofstedes Kulturmodell ist der Unterschied zwischen Deutschland und Polen zwar beziiglich
Individualismus/Kollektivismus relativ klein. Die Differenzen zeigen sich aber in Machtdistanz,
Vermeidung von Unsicherheiten und langfristiger Orientierung (Hofstede G. & Hofstede G.J., 2011;
Blusz, 2008; Hummel, 2011). Der GLOBE-Studie zufolge, die kulturvergleichende
Managementforschung durchfiihrt, sind sowohl institutioneller Kollektivismus als auch gruppen-
bzw. familienbasierter Kollektivismus in Polen stiarker als in Deutschland (GLOBE-Studie, 2004).
Auflerdem wurde die polnische Gesellschaft laut dem Wirtschaftssoziologen Janusz Hryniewicz von
zwei Faktoren gepragt: Katholizismus und Sozialismus, die beide stark zum kollektivistischen
Kulturcharakter Polens beitragen (Hryniewicz, 2004).

Drittens sind trotz zunehmender Erhebungen im kulturellen Kontext bis jetzt nur zwei Reporte
entstanden, die die jungen Menschen aus beiden Kulturen miteinander vergleichen - ,Deutsch-
polnischer Jugendreport” von Wolfgang Melzer u. a. (1991) und ,Expectations and life orientations
of Polish and German teenagers in the situation of uncertainty and unpredictability“ von Bozena
Majerek (2012). Der erstgenannte Report, der bisher einzige umfassende ist, entstand vor
sechsundzwanzig Jahren — zwei Jahre nach dem Ende des Sozialismus in Polen. Daher entspricht
dieser Bericht nicht der aktuellen Situation der Jugend in beiden Landern. Der zweite Report ist
eine Analyse, welche die CEBOS-Daten aus dem Jahr 2009 und die Schell-Studie aus dem Jahr 2010
zusammenfasst. Es ist also keine Untersuchung, die eine Stichprobe mit derselben Methode (Skala
oder Umfrage) erforscht.

Um mehr zu diesem Thema beizutragen und diese Forschungsliicke zu schliefden, wird hier die
folgende Annahme untersucht:

1. Es gibt signifikante Unterschiede in der Stresswahrnehmung zwischen deutschen und
polnischen Studierenden.

Ferner gibt es wenig empirische Befunde aus der Erforschung von Selbstwirksamkeit bei
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unterschiedlichen Nationalititen. Zudem sind die vorhandenen Ergebnisse unstimmig. Aufgrund
dessen wird hier die nachste Annahme formuliert:

2. Es gibt wesentliche Differenzen in der Selbstwirksamkeit von deutschen und polnischen
HochschiilerInnen.

Die beiden Hypothesen werden mit dem t-Test fiir unabhéngige Stichproben untersucht. Sie gelten
als bestdtigt, wenn ihre Signifikanzniveaus kleiner als 0,5 sind (p<0,5). Zusatzlich wird hier auch
auf die Standardabweichungen geschaut, um die praktische Relevanz von statistisch signifikanten
Ergebnissen zu verdeutlichen.

Methodisches Vorgehen

Bei jedem Testinstrument ist die Messgenauigkeit wichtig, welche mit dem Cronbachs -Alpha-
Koeffizienten ,&" geschétzt wird. Die Reliabilitit kann Werte zwischen 0 bis keine Messgenauigkeit
und 1 bis hoéchste Messgenauigkeit annehmen, wobei Werte zwischen 0,80 und 0,90 als
ausreichende Reliabilitdt bezeichnet werden. Werte >0,90 werden als gute Reliabilitidt eingestuft
(Hussy et al., 2010, S. 83; Lexikon der Psychologie). Um die aufgestellten Hypothesen zu
iberpriifen, werden die folgenden Skalen benutzt.

Die Perceived Stress Scale (PSS) von Cohen und Williamson dient der Abbildung der subjektiv
wahrgenommenen Stressbeanspruchung im Alltag. Das psychologische Instrument wurde
urspriinglich zur Stressmessung von Jugendlichen und jungen Erwachsenen mit einem
Bildungsniveau ab weiterfithrender Schule und hoher entwickelt. Die Messung erfolgt iiber die
sogenannten 10 Items, die auf einer fiinfstufigen Skala von ,0=nie” bis ,4=sehr haufig“ bewertet
werden. Die Fragen lauten zum Beispiel: ,Wie oft haben Sie sich im letzten Monat dariiber
aufgeregt, dass etwas vollig Unerwartetes eingetreten ist?* oder ,Wie oft hatten Sie im letzten
Monat das Gefiihl, dass Sie nicht in der Lage waren, die wichtigen Dinge in lhrem Leben zu
kontrollieren?“ Sie schatzen ein, inwieweit die Lebenssituation einer Person als unvorhersehbar
und unkontrollierbar wahrgenommen werden kann. Der Gesamtwert kann zwischen 0 und 40
variieren. Nach Angaben der Autoren ist der Wert 13 als mittleres Stressniveau und der Wert 20 als
hohes Stressniveau zu bewerten. Ihre Reliabilitit betrug &=0,85 (Cohen & Williamson, 1988). Die
Skala wurde bei studentischen Probanden angewendet (Louie-Griffith, 2009; Matheny et al., 2008;
Gardiner, 2006). In dieser Untersuchung wurden zwei Adaptationen angewendet: die deutsche von
Biissing (2011) und die polnische von Juczynski und Oginska-Bulik (2009). Die Variablen der PSS-
Skala waren hier normal verteilt (Gauf3-Glocke).

Zur empirischen Erfassung der Selbstwirksamkeit wurde die Skala zur Allgemeinen
Selbstwirksamkeitserwartung (SWE) von Jerusalem und Schwarzer angewendet (polnische
Ubersetzung von Juczynski, 1998). Sie misst die optimistische Kompetenzerwartung, also inwieweit
eine Person darauf vertraut, eine schwierige Situation zu meistern. Das Messinstrument wurde auf
Grundlage des Selbstwirksamkeitskonzepts von Bandura entwickelt und kann sowohl bei
Erwachsenen als auch bei Jugendlichen eingesetzt werden. Der Fragebogen umfasst 10 Items, die
auf einer vierstufigen Skala von , 1=stimmt nicht“ bis ,4=stimmt genau“ bewertet werden. Hierzu
gehoren die Aussagen: ,Wenn sich Widerstinde auftun, finde ich Mittel und Wege, mich
durchzusetzen.“ oder ,Die Losung schwieriger Probleme gelingt mir immer, wenn ich mich darum
bemiihe.” Die Gesamtsumme kann zwischen 10 und 40 liegen. Die Skala ist zuverl dssig mit a=0,75
(Schwarzer et al.,, 1999). Die Variablen der SWE-Skala waren in diesem Forschungsvorhaben
normal verteilt (Gauf3-Glocke).

Die vorliegende Studie wurde mithilfe der Internetplattform Unipark durchgefiihrt. Die Anfrage
iiber eine anonyme Teilnahme an diesem Forschungsvorhaben wurde in einer E-Mail zusammen
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mit dem Link zu den Fragebdgen an deutsche und polnische Studentenverbdnde und Universitaten
geschickt. Die Untersuchung wurde zwischen dem 6. Juni und dem 6. August 2011 durchgefiihrt.
Die Ausschlusskriterien waren: fehlende Antworten und Teilnehmer alter als 30. Die Stichprobe
umfasste insgesamt 2.266 Studenten aus Deutschland (72%) und Polen (28%). Das Alter der
Befragten lag zwischen 19 und 30 Jahren, woraus sich ein Durchschnittsalter von 23,4 ergab. Die
Stichprobe enthielt 26% Manner und 74% Frauen.

Die erste Hypothese dieser Untersuchung lautet, dass es Unterschiede in der Stresswahrnehmung
zwischen deutschen und polnischen Studierenden gibt. In der Gruppe von deutschen Hochschiilern
und Hochschiilerinnen war der wahrgenommene Stress hoher (M=19,11; SD=6,89) als bei lhren
polnischen Kollegen und Kolleginnen (M=17,39; SD=7,24). Das Ergebnis konnte als signifikant
eingestuft werden: t(2.264)=-5,274, p<0,001. Damitist die erste Annahme bestétigt (Diagramm 1).

Diagramm 1

Wahrgenommener Stress im Vergleich

19,5
19,11 StreBwahrnehmung
p<0,001
19 N=2266

18,5
18

17’5 17,39
17

16,5
Deutschland Polen

Weiterhin wurde vermutet, dass sich auch bei der Selbstwirksamkeit bedeutsame Differenzen
zwischen den beiden Stichproben entfalten wiirden. Der t-Test liefert zwar ein signifikantes
Ergebnis: t(2.264)=3,360, p=0,001, aber die Differenzen der Mittelwerte und die
Standardabweichungen sind eher marginal. Fiir Deutschland betragen diese: M=29,43; SD=4,48.
Fiir Polen stattdessen: M=30,13; SD=4,75. Es wird somit angenommen, dass die Unterschiede nicht
bedeutsam sind. Aus diesem Grund konnte die zweite Hypothese nicht mit,ja“ beantwortet werden
(Diagramm 2).
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Diagramm 2

Selbstwirksamkeitim Vergleich
35

Selbstwirksamkeit

34 p=0,001
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33
32

31

30,13
30 29,43

29

28
Deutschland Polen

Als Erstes wurde behauptet, dass sich die deutschen und die polnischen Hochschiiler und
Hochschiilerinnen in Bezug auf ihre Stresswahrnehmung voneinander unterscheiden. Das
Resultat deutet darauf hin, dass das Empfinden von Belastung in unterschiedlichen
Lebenssituationen national spezifisch sein kann. Dies untermauern auch die vorherigen Studien,
die  kulturbezogene  Unterschiede in  Bewadltigungsstrategien oder  spezifische
Stresswahrnehmungen bei unterschiedlichen Nationalititen erforschten (Ali et al., 1993;
Chataway & Berry, 1989; O'Connor & Shimizu, 2002; Taylor et al., 2004; Frydenberg et al., 2001;
OECD Studie, 2011; Braun-Lewensohn & Sagay, 2011). Zusatzlich macht die Untersuchung
deutlich, dass deutsche Hochschiiler und Hochschiilerinnen Stress starker wahrnehmen als ihre
polnischen Kollegen und Kolleginnen. Hier betragt der Stresswert 19,11 (SD=6,89) fiir die
deutsche Stichprobe. Das Ergebnis stimmt mit der bundesweiten AOK-Online-Befragung zur
Belastung von Studierenden (2016) liberein, bei der das durchschnittliche Stresslevel 19,84 auf
der Perceived Stress Scale erreicht hat. Laut der Erhebung empfinden mehr als die Hélfte der
Teilnehmer eine hohe und knapp 40% eine mittlere Belastung. Hingegen ist das Stressniveau
nur bei 5% niedrig (AOK-Studie, 2016).

In der vorliegenden Arbeit liegt der Stresswert in Bezug auf die polnische Stichprobe bei 17,39
(SD=7,24) und ist damit um 1,72 Punkte signifikant geringer als bei den Deutschen. Das
Ergebnis, deutet daraufhin, dass polnische Studierende generell weniger gestresst sind, was mit
einer Studie von Strézik (2009) libereinstimmt. Laut seiner Untersuchung behaupten knapp
40% der Befragten, dass sie nur manchmal Stress erleben, nur ein Drittel ist anderer Meinung.
Ferner zeigt ein deutsch-polnischer Kulturvergleich von Majerek (2012), dass iiber 70% der
jungen Deutschen wahrend ihrer Ausbildung sehr gestresst sind. Dagegen sind tiber die Hélfte
der polnischen Befragten mit der Qualitit der Schulausbildung und mit dem Ambiente der
Schule sehr zufrieden.
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Empirische Befunde, die die Lebensqualitit von jungen Menschen untersuchen, beriicksichtigen
verschiedene Lebensaspekte, die das Erwachsensein mit sich bringt. Hierzu gehéren Themen
wie Ausbildungsstress, Einstieg ins Berufsleben, Familienkonflikte und soziale Kontakte mit
Altersgenossen. Sie versuchen auch, durch das Abwagen unterschiedlicher soziokultureller
Faktoren und Bewaltigungsstile eine Erklarung fiir die subjektive Stresswahrnehmung zu
finden.

Ausbildungsstress hdange unter anderem mit den sozio6konomischen Faktoren des jeweiligen
Landes zusammen. Diese beeinflussten wiederum die sogenannten Ausbildungsaspirationen der
Jugend. Laut Schell-Studie (2010, S. 200) wiirden deutsche Jugendliche im Alter von 12 bis 25
als ,pragmatische Generation“ bezeichnet, deren Handlungsorientierung durch Ehrgeiz und
Ausdauer gekennzeichnet sei. In D eutschland werde auf individuelle Laufbahngestaltung grof3er
Wert gelegt. Mit einem Studienabschluss hitten deutsche Hochschulabsolventen und
Hochschulabsolventinnen bessere Chancen auf dem Arbeitsmarkt. Dieser Sachverhalt sei aber
auch mit mehr Wettbewerb und Leistungsdruck verbunden (Schell-Studie, 2010, 2015). Die
Arbeitslosenquote fiir junge Deutsche mit Studienabschluss betrug nur 2,6% im Jahr 2016
(Bundesagentur fiir Arbeit, 2017, S. 5). Berufsaspirationen und Anspriiche an die Arbeitgeber
seien hingegen bei den jungen Deutschen sehr hoch. Sie wollten nicht nur interessante Berufe
ausiiben, sondern auch Arbeit und Familie vereinbaren koénnen. Dabei ist ein sicherer
Arbeitsplatz sehr wichtig. Trotzdem zeigten sich tber 70% der Hochschulabsolventen und
Hochschulabsolventinnen optimistisch in Bezug auf ihre berufliche Zukunft. Sie sind auch bereit,
sich fiir ihre gute Zukunft anzustrengen (Schell-Studie, 2010, S. 113). Zusatzlich weisen die
Autoren darauf hin, dass die Leistungsorientierung seit 2002 schon bei den fiinfzehn- bis
siebzehnjdhrigen Schiilern und Schiilerinnen zugenommen habe. Ein indirekter Indikator dafiir
sei steigende Nachfrage nach Nachhilfe. Dies zeigt, dass die Bedeutung schulischer Leistungen
wachst (Schell-Studie, 2010, S. 80, S. 196).

Ausbildungsstress ist fiir junge Deutsche kein neues Phdnomen. Schon in den 90er-Jahren
waren Westdeutsche (57%) gestresster in Bezug auf Schule und Arbeit als Ostdeutsche (38%)
und Polen (47%). Dennoch stellte sich bei der Zufriedenheit mit den schulischen Leistungen die
Abstufung komplett anders dar. Hier waren Polen (37%) und Ostdeutsche (45%) weniger
zufrieden als Westdeutsche (65%). Dieser Sachverhalt wurde von Melzer und Co-Autoren
(1991, S. 58-62) durch die relativ geringe Bedeutung von Schul- und Hochschulabschluss fiir die
spateren Verdienst- und Karrieremoglichkeiten erklart. Auch die starren Lernstrukturen, die
keinen Spielraum fiir jugendgerechtes Verhalten gaben, hitten zu dieser Unzufriedenheit
beigetragen. Aus diesem Grund sei der Leistungsdruck bei den Polen und Ostdeutschen
niedriger gewesen und eine Zukunftsplanung im Hinblick auf den Schulbesuch erschien
uberfliissiger als bei den Westdeutschen. Dies hatte sich im Zukunftspessimismus, der damals
bei den polnischen Befragten am stdrksten ausfiel, widergespiegelt (Melzer et al., 1991).
Heutzutage sind viele junge Polen, iiber 60%, optimistisch in Bezug auf ihre berufliche Zukunft
(Majerak, 2012, S. 59).

Trotzdem merkten junge Polen, dass ein Studienabschluss keine Anstellungsgarantie darstelle,
manchmal erschwere er sogar die Arbeitssuche (Majerak, 2012). Laut einer Studie des
Rheinisch-Westfalischen Instituts fiir Wirtschaftsforschung (RWI) sei der polnische
Arbeitsmarkt unflexibel und biete wenig Weiterbildungsmoglichkeiten. Vor allem das veraltete
Kiindigungsschutzrecht sei eine Ursache fiir befristete Vertrige mit eingeschriankten
Arbeitnehmerrechten (,Millvertrage“), die den polnischen Arbeitsmarkt iiberfluteten. In
Deutschland haben Arbeitnehmer mit befristeten Vertrdagen relativ gute Chancen auf einen
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unbefristeten Job und auf Weiterbildung. Der deutsche Arbeitsmarkt sei robust und dynamisch
(RWI, 2016). Hier werde auch mehr darauf geachtet, welche Berufe den
Arbeitsmarktanforderungen besser entsprechen. Der Zusammenhang zwischen der Lebenslage
und der Ausbildung sei in Polen deutlich weniger ausgeprégt als in Deutschland. Dadurch seien
jedoch auch der soziale Druck und der Leistungsdruck geringer. Der Arbeitsmarkt entsprache
nicht dem Gesetz von Angebot und Nachfrage. Infolgedessen war die Arbeitslosenquote von
polnischen Hochschulabsolventen und Hochschulabsolventinnen mit 13% im Jahr 2015/2016
relativ hoch (IBE, 2016). Die aktuelle Reform in Polen (2017/2018) solle das polnische
Bildungssystem besser an die Arbeitsmarktanforderungen anpassen.

Im Hinblick auf Familienkonflikte und Probleme mit ihren Altersgenossen seien sich junge Polen
und D eutsche dhnlich. Ein Fiinftel der polnischen jungen Menschen nennt Familienkonflikte und
Probleme mit ihren Altersgenossen als wichtigen Stressbestandteil. Interessanterweise sei dies
problematischer fiir Studierende aus einem stidtischen Umfeld als fiir Studierende landlicher
Herkunft. Besonders in Grofdstddten fithre das zu vielen Problemen: Entfremdung von und
Zeitmangel hinsichtlich der Familie (Str6zik, 2009). In Bezug auf den interpersonalen Stress
wiirden junge D eutsche Pflege von sozialen Kontakten, stindige Erreichbarkeit durch die Neuen
Medien, Verpflichtung gegeniiber Eltern/Familie/Freunde als relevante Stressfaktoren nennen
(AOK-Studie, 2016). Trotz einiger Herausforderungen kdnnten sich junge Deutsche mit ihren
Eltern gut verstiandigen (56%). Ein Drittel der Befragten bezeichne ihre Beziehung zu den Eltern
als ,sehr gut“. Eine dhnliche Tendenz zeige sich auch bei jungen Polen. Hier schitzten iiber 80%
der Teilnehmer die Beziehung zur Mutter und knapp 70% zum Vater als ,sehr gut‘ oder
»ziemlich gut” ein (Majerak, 2012).

In Bezug auf die Stressbewaltigung lassen sich erst einmal keine gravierenden Unterschiede
zwischen deutschen und polnischen Hochschiilern und Hochschiilerinnen darstellen. In der
Begegnung mit schwierigen Lebensereignissen reagierten die Polen hauptsichlich mit
Mobilisierung und Handeln; Unruhe und Aggression; Hilfesuche bei anderen Menschen und die
Deutschen mit Priorisierung der Aufgaben; Riickhalt bei Familie und Freunden; Belohnung fiir
die Zeit danach. Trotzdem seien die deutschen Studierenden eher aufgabenorientiert in den
eingesetzten Stressbewailtigungsmafinahmen wie zum Beispiel To-Do-Listen schreiben, ihre
eigenen Bediirfnisse reduzieren, an die frische Luft gehen und Sport treiben. Stattdessen neigten
die Polen eher zu emotionalen Reaktionen wie zum Beispiel Traurigkeit, Distanzierung und
emotionalem Riickzug (AOK-Umfrage 2016, S. 42; Strézik 2009, S. 220).

Janusz Hryniewicz befasste sich (2004) in seinem Buch ,Wirtschaftsentwicklung im politischen
und kulturellen Kontext“ mit Unterschieden in der Lebensbejahung zwischen protestantischen
und katholischen Kulturen an. Er weist anhand empirischer Befunde auf gravierende
Differenzen in der Einstellung zur Arbeit und zu Arbeitskollegen und Arbeitskolleginnen
zwischen Deutschland und Polen hin. Harmonie im Team werde in polnischen Unternehmen
eher geschitzt als Fachwissen und Erfolg. Bei der Bewertung von Arbeitsergebnissen gehe es
mehr um die gesamte Teamarbeit als um den einzelnen Input. Polnische Mitarbeiter und
Mitarbeiterinnen seien auch effektiver, wenn sie andere persdnlich gut kennen und akzeptieren,
was sich wiederum im hohen institutionellen und gruppenbezogenen Kollektivismus der
GLOBE-Studie widerspiegele (Hryniewicz 2004, S. 258-259). Interessanterweise stelle sich die
Prioritidtensetzung bei den deutschen Mitarbeitern und Mitarbeiterinnen komplett anders dar.
Fachwissen und individueller Erfolg seien relevanter als gute Chemie zwischen den
Teammitgliedern. Daher solle auch personliche Leistung bei der Bewertung von
Arbeitsergebnissen mehr geachtet werden als Teamarbeit. Die Mitarbeiter und
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Mitarbeiterinnen sollten sich gegenseitig respektieren. Freundschaft und Akzeptanz seien dabei
keine Voraussetzung (Hryniewicz 2004, S. 258-259).

Die Ursache dafiir sieht der Autor in einer unterschiedlichen Sakralisierung von
Verhaltensweisen und Institutionen durch protestantische und katholische Sichtweisen. Im
Protestantismus waren dies Individualismus und selbststandige Analyse der Bibel gewesen, um
den Gottesplan zu entschliisseln. Es sei grofler Wert auf harte Arbeit gelegt worden, da diese
eine groflere Chance auf das Heil geben kdnne (Pradestination). Stattdessen hatte im
Katholizismus der Fokus auf Bruderschaft, Egalitarismus, einheitliche Interpretation der Bibel,
Toleranz fiir Siinden (Beichte) und Kircheneinfluss gelegen. Auch heutzutage differenzierten
sich die beiden Kulturen in Bezug auf die Bediirfnishierarchie von Maslow und
Leistungsmotivation von McClelland. In protestantisch gepragten Gesellschaften neigten
Menschen zu Materialismus, Autonomie, Erfindungswesen. Hier seien die staatlichen
Institutionen besser darauf trainiert, eine gute Wirtschaftsentwicklung und einen hohen
Lebensstandard zu sichern. Auf der anderen Seite konne sich das Self-Made-Man-Ethos in hohen
psychischen Kosten der Gesellschaft widerspiegeln. Dagegen seien in katholischen Kulturen
Sicherheitsbediirfnisse durch Zugehorigkeitsgefiihle wichtiger als Selbstverwirklichung. Das
zeige sich wiederum in einem niedrigeren Lebensstandard, der durch schlechtere
Wirtschaftsentwicklung verursacht werde. Hier sei das Leben weniger effektiv, aber auch der
Leistungsdruck niedriger (Hryniewicz 2004, S. 134-16).

Letztlich wurde in der vorliegenden Untersuchung der Annahme zu Differenzen in der
Selbstwirksamkeit zwischen polnischen und deutschen Studierenden nachgegangen. Laut dem
Ergebnis sind diese Unterschiede eher marginal, was mit der Studie von Luszczynska u. a.
(2005) tibereinstimmt. Dies untermauert zudem die Aussage von Bandura iiber den universalen
Charakter dieses Konstruktes, dass es keine signifikanten Differenzen in der allgemeinen
Selbstwirksamkeit zwischen unterschiedlichen Landern gebe (Bandura, 1997).

In der kulturvergleichenden Copingforschung gibt es eine Vielzahl von empirischen Arbeiten,
die national-spezifische = Unterschiede in den Bewailtigungsstrategien zwischen
kollektivistischen und individualistischen Kulturen belegen. Die Forschungsbeitrage, die sich
explizit mit Bewalti gungskapazitaten beschéaftigten, sind nicht mehr so zahlreich. Deshalb hatte
diese Studie das Ziel, kulturbezogene Differenzen der Bewaltigungskapazitdten von deutschen
und polnischen Studierenden zu untersuchen.

Summa summarum lasst sich anhand der Ergebnisse feststellen, dass die Stresswahrnehmung
kulturbezogene Differenzen gezeigt hat. In einer kollektivistisch gepragten Gesellschaft wie der
polnischen war diese niedriger als bei den Deutschen, deren Kultur viele individualistische
Merkmale tragt. Die Ursache dafiir koénnte in Ausbildungsstress oder/und in den
Bewaltigungsstrategien liegen. Sie konnte ihre Wurzeln aber auch in dem Charakter der beiden
Kulturen haben, die durch unterschiedliche Lebenseinstellungen und religiése Uberzeugungen
beeinflusst wurden. Interessanterweise spiegeln sich diese Differenzen nicht in der
Selbstwirksamkeit, die Handlungs-Ergebnis-Erwartung misst.

Die Stressbewaltigungsforschung weist gravierende Unterschiede in Bezug auf Geschlecht und
soziale Schichten auf. Dies wurde in der vorliegenden Arbeit jedoch nicht beriicksichtigt.
Zusatzlich waren Manner in dieser Stichprobe deutlich unterreprasentiert. Ein kritischer Aspekt
ist auch der Unterschied in der Populationsgrofie von Deutschen (72%) und Polen (28%), der
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diese Ergebnisse beeinflusst haben konnte. Eine weitere Einschridnkung bezieht sich auf den
Migrationshintergrund von untersuchten Studierenden, der bei dieser Arbeit nicht thematisiert
wurde. Trotz allem konnten durch die Fragestellungen dieser Untersuchung neue Erkenntnisse
im Hinblick auf national-spezifische Differenzen in den Stressbewaltigungskapazititen von
Hochschiilerlnnen festgestellt werden.
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Entscheidungsfindung fiir einen internatio-
nalen Freiwilligendienst - Weiche Rolle spielen
soziale Herkunft und Bildungsveriauf der Frei-
willigen?

Summary (Henrike Genzel & Anja Franz: Decision Making for a Long Term International Voluntary Ser-
vice - Which Role Do Social and Educational Background Play?): The article attempts to reveal differ-
ences in the decision process for a long term international voluntary service. Those differences are ana-
lyzed with regards to the social, as well as the educational background, of the people making the decisions.
The findings are discussed in view of rational choice theories based on Boudon (1974). Guided interviews
with future or former ‘traditional” and ‘non-traditional” volunteers from the organization “Aktion
Stihnezeichen e.V.” are used as data basis. The results show that the motivation, as well as the decision
process, are influenced by the individual access to voluntary services. “Non-traditional” volunteers often
structure their decisions based on occasions whereas the “traditional” volunteer’s decision are mostly
shaped by rational arguments. Financial costs and an inflexible flow of information are identified as
structural barriers.

Keywords: international voluntary service, traditional volunteers, non-traditional volunteers, rational-
choice-theory, educational decision, occasion-oriented behavior

Zusammenfassung (Henrike Genzel & Anja Franz: Entscheidungsfindung fiir einen internationalen Frei-
willigendienst - Welche Rolle spielen soziale Herkunft und Bildungsverlauf der Freiwilligen?): Der Artikel
versucht, Unterschiede in der Entscheidungsfindung fiir einen langfristigen internationalen Freiwilligen-
dienst offenzulegen und untersucht diese in Bezug auf die soziale Herkunft und den Bildungsverlauf der
Entscheidungstreffenden. Dies wird vor dem Hintergrund der an Boudon (1974) angelehnten Rational-
Choice-Theorien zu Bildungs entscheidungen empirisch erdrtert. Als Datengrundlage dienen leitfragenge-
stiitzte Interviews mit angehenden und ehemaligen ,traditionellen” und ,nicht-traditionellen” Freiwilli-
gendienstleistenden der Organisation ,Aktion Stihnezeichen e.V.”. Als Ergebnis kann festgehalten werden,
dass die Motivation sowie die Entscheidungsart von dem Zugang zu Freiwilligendiensten geprdgt sind. Fiir
Jhicht-traditionelle” Freiwilligendienstleistende stellen sich dabei Gelegenheitsstrukturen als wegweisend
fiir die Entscheidung heraus. Der Entscheidungsprozess ,traditioneller” Freiwilligendienstleistenden ist
vorrangig von rationalen Argumenten geprdgt. Als strukturelle Barrieren werden die finanziellen Kosten
sowie starre Informationsfliisse identifiziert.

Schliisselwdorter: Internationaler Freiwilligendienst, traditionelle/nicht-traditionelle Freiwillige, Ratio-
nal-Choice-Theorie, Bildungsentscheidung, Gelegenheitsorientiertes Verhalten
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Freiwilligendienste zeichnen sich dadurch aus, dass die Teilnehmenden sich in einer festgelegten
Zeitspanne von sechs bis zwdlf Monaten und in seltenen Fallen noch langer teilzeitlich oder voll-
zeitlich engagieren (Simonson, Vogel, Tesch-Rémer & 2016, S. 176). Internationale Freiwilligen-
dienste sind zudem dadurch gekennzeichnet, dass die Teilnehmenden fiir ein Projekt in einem an-
deren Land als dem jeweiligen Herkunftsland arbeiten. Fiir das Engagement erhalten sie entweder
eine Aufwandsentschadigung oder keine monetiren Entlohnung, die internationalen Freiwilligen-
dienste konnen jedoch von staatlichen oder privaten Organisationen geférdert werden (Sherraden
et al., 2006, S. 165).

Bei Betrachtung der sozialen Zusammensetzung der Gruppe der Freiwilligendienstleistenden fallt
auf, dass vor allem junge Menschen mit bildungsnahem Hintergrund den Weg eines freiwilligen
Jahres im Ausland wahlen. So zeigen Ergebnisse des deutschen Freiwilligensurveys 2014, dass bei
18- bis 29-jahrigen Teilnehmenden verschiedener Freiwilligendienstprogramme deutlich ausge-
pragte Unterschiede beziiglich des Bildungsgrades festzustellen sind (siehe Abb. 1). Etwa 5,6% der
Freiwilligendienstleistenden besitzen einen niedrigen Bildungsabschluss, 9,1% verfiigen liber einen
mittleren Bildungsabschluss und 10,7% der Teilnehmenden haben einen hohen Bildungsabschluss
absolviert (Simonson, Vogel & Tesch-Romer, 2016, S. 185). So nehmen beinahe doppelt so viele
Menschen mit einem hohen Bildungsabschluss wie Menschen mit niedrigerem Bildungsabschluss
an Freiwilligendienstprogrammen teil. Es kann entsprechend angenommen werden, dass hohere
Bildung auch die Wahrscheinlichkeit, an einem Freiwilligendienst teilzunehmen, erh6ht
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Abb. 1: Anteile von Personen, die einen Freiwilligendienst absolviert haben oder aktuell absolvie-
ren, 2014, nach Alter und Bildung (aus: Simonson/Vogel /Tesch-Romer, 2016, S. 185)
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Zu einem ahnlichen Ergebnis kommt auch eine Studie zur Motivation der Teilnehmenden an inter-
nationalen Freiwilligendiensten: 97% der Bewerber_innen fiir das ,Initiative Christen fiir Europa
e.V.“-Programm besuchten zuletzt das Gymnasium und nur 3% besafien andere Schulabschliisse
(Krettenauer & Gudulas, 2003, S. 224). Eine Erhebung zur sozialen Ungleichheit beim Erwerb
transnationalen Bildungskapitals berichtet Ergebnisse dariiber, inwiefern die Hohe des Einkom-
mens der Eltern uUber die Wahrscheinlichkeit des Kindes, wahrend der Schulzeit an Auslandsauf-
enthalten teilzunehmen, bestimmt. So absolvieren Kinder aus Familien mit geringem Einkommen
kaum einen Auslandsaufenthalt, Kinder aus mittleren Schichten zu etwa fiinf Prozent und Kinder
aus den hochsten Einkommensgruppen zu etwa zwolf Prozent (Gerhards & Hans, 2012, S. 12).
Dariiber hinaus wird auch im Kontext der Schiileraustausche der Besuch des Gymnasiums als b e-
deutende Variable hervorgehoben, die die Wahrscheinlichkeit eines Auslandsaufenthaltes wesent-
lich erhéht (ebd., S. 18). Weitergehend spielen auch die Bildungsabschliisse der Eltern eine ent-
scheidende Rolle. Nahezu kein Kind, dessen Eltern iiber einen Hauptschulabschluss verfiigen, nahm
an einem Auslandsprogramm teil. Dagegen gehen fast acht Prozent der Kinder, deren Eltern tiber
das Abitur verfiigen, ins Ausland, und tiber vierzehn Prozent der Kinder, deren Eltern einen Univer-
sitdtsabschluss haben, konnten ebenfalls Auslandserfahrungen machen (ebd., S. 14). Neben dem
Bildungsgrad spielt aufierdem die soziale Herkunft in Form von finanzieller Sicherheit und den
Bildungsabschliissen der Eltern eine Rolle.

Traditionelle und nicht-traditionelle Freiwilligendienstleistende. Auf Grundlage dieser Erkenntnis-
se kann eine Gruppe ,traditioneller Freiwilligendienstleistender ausgemacht werden, welche in
bildungsnahen Schichten aufgewachsen sind und ihren Freiwilligendienst nach dem Abschluss des
Abiturs absolvieren. ,Traditionelle” Freiwilligendienstleistende zeich nen sich durch die finanziellen
Sicherheit, welche ihnen von ihrem engen sozialen Umfeld mitgegeben wurde, dem hohen eigenen
Bildungsstand sowie dem hohen Bildungsstand ihrer Eltern aus. Aus den bereits vorhandenen Fo r-
schungsergebnissen kann geschlossen werden, dass diese Voraussetzungen die Wahrscheinlichkeit
einer Teilnahme an einem internationalen Freiwilligendienst erheblich erhéhen. ,Nicht-
traditionelle” Freiwilligendienstleistende zeichnen sich dadurch aus, dass sie aus bildungsfernen
Milieus stammen, nicht iiber die allgemeinen Hochschulreife verfiigen und/oder ihren Freiwilli-
gendienst nicht direkt nach ihrem allgemeinbildenden Schulabschluss geleistet haben. Die Gruppe
der ,nicht-traditionellen Freiwilligendienstleistenden grenzt sich demnach durch mindestens ei-
nen der folgenden Aspekte von ,traditionellen” Freiwilligendienstleistenden ab: finanziell einge-
schranktes Leben, geringerer allgemeinbildender Schulabschluss als das Abitur oder der Zeitpunkt
des Freiwilligendienstes liegt nicht direkt nach Beendigung eines allgemeinbildenden Schulab-
schlusses.

Nachfolgend wird der Forschungsstand zur Motivation Freiwilligendienstleistender zusammeng e-
fasst, um weitere Griinde, die bei der Entscheidung fiir einen Freiwilligendienst in Zusammenhang
mit der sozialen Herkunft oder dem Bildungsverlauf eine Rolle spielen, vorzustellen.

Im Rahmen des D eutschen Freiwilligensurveys 2014 wurde unter anderem nach der Motivation zu
freiwilliger Arbeit gefragt. Neben Griinden wie Spafd an der Tatigkeit, dem Zusammenkommen mit
Menschen und der Mitgestaltung der Gesellschaft (Simonson, Vogel & Tesch-Rémer, 2016, S. 418),
wird auch der Erwerb von Qualifikationen, welche als wichtig fiir den weiteren Lebenslauf einge-
schatzt werden, als Motivation angegeben. Bei Beriicksichtigung des Bildungshintergrunds fallt auf,
dass Menschen mit niedriger Bildung grofden Wert auf das Zusammensein mit Menschen legen,
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wiahrend M enschen mittlerer und héherer Bildung die Mitgestaltung der Gesellschaft als besonders
wichtig erachten (ebd., S. 422).

Mit Bezug auf die Teilnehmenden an internationalen Freiwilligendiensten zeigt sich, dass die Moti-
ve in Abhdngigkeit von der jeweiligen Lebensphase, dem Alter sowie den Personlichkeitseige n-
schaften und Einstellungen der Betreffenden variieren (Krettenauer & Gudulas, 2003, S. 222). So
stellen Krettenauer und Gudulas (2003) in einer Studie zur Bereitschaft und den Motiven, einen
Freiwilligendienst im Ausland zu leisten, im Zusammenhang mit Identititsentwicklung fest, dass
Freiwilligendienste fiir Jugendliche in erster Linie eine Gelegenheit darstellen, um berufliche Orie n-
tierung zu erlangen oder Erfahrungen fiir ihren spateren Berufsweg zu sammeln. Menschen, die
bereits berufstatig sind, sehen den Freiwilligendienst hingegen eher als Ausgleich zum beruflichen
Alltag. Insofern korrespondiert der Dienst im Ausland mit den fiir die jeweiligen Lebensphasen
spezifischen Entwicklungsaufgaben (ebd., S. 222). Fiir die Schulabsolvent_innen stellt der Freiwilli-
gendienst im Ausland vor allem eine Mdéglichkeit zur Identitdtsentwicklung dar, da das Kennenler-
nen einer neuen Kultur, die Berufsplanung und das erstmals von der Familie unabhangige Leben im
Vordergrund stehen.

Daneben ist die Ubernahme sozialer Verantwortung und die Erarbeitung des eigenen politisch-
moralischen Engagements ein bedeutender, wenn auch nachgestellter, Faktor (ebd.; Mundorf,
2000, S. 70 f.). Die am meisten bestétigten Motive fiir einen Freiwilligendienst im Ausland sind der
Studie zufolge: ,Auslandserfahrung (...), gefolgt von Ideale, Berufsqualifikation, Ablésung vom El-
ternhaus/Selbstfindung und berufliche Orientierung” (Krettenauer & Gudulas, 2003, S. 225). Da
viele dieser Aspekte fiir die Identitatsentwicklung eine tragende Rolle spielen, kann geschlussfol-
gert werden, dass Menschen, die aktiv zur Verfiigung stehende Optionen und Méglichkeiten erku n-
den sowie abwéagen und damit dem Stadium der Identitatssuche zugeordnet werden kénnen, eher
dazu neigen, einen internationalen Freiwilligendienst in Erwdgung zu ziehen (ebd., S. 223).

Unterschiede zwischen Bewerber_innen und Nicht-Bewerber_ innen fiir internationale Freiwilli-
gendienste finden sich in den Aspekten ,Auslandserfahrung”, ,Ideale” und ,berufliche Orientie-
rung“. Diese wurden von den Bewerber_innen stets hoher bewertet (ebd.).

Motive variieren je nach Freiwilligendienstorganisation

Auch in Studien zu den Motiven, Wiinschen und Erwartungen zukinftiger weltwarts i-
Teilnehmer_innen zu den Anregungen, einen entwicklungspolitischen Freiwilligendienst zu leisten,
wird die Wahrnehmung des Dienstes als Lern- und Weiterentwicklungsméglichkeit identifiziert. So
erhoffen sich die zukiinftigen Freiwilligen, Perspektivwechsel zu lernen und bisher unbekannte
Lebenswelten direkt mitzuerleben (Gritschke, Metzner & Overwien, 2011, S. 326 ff.). Weiterhin ist
es ein Anliegen der Freiwilligen, entwicklungspolitische Zusammenhange durch Erfahrungen aus
erster Hand besser zu verstehen und vor diesem Hintergrund auch mit eigenen Vorurteilen und
Vorurteilen vonseiten des Gastlands umgehen lernen ( ebd., S. 331).

In Bezug auf den Lebenszeitpunkt des Dienstes wird der Freiwilligendienst von Abiturient_innen
als Beendigung eines Lebensabschnitts und Beginn eines neuen angesehen. Fiir Menschen in ande-
ren Lebensphasen stellt ein Freiwilligendienst eher eine Umorientierung, Auszeit, Flucht vor Uber-
forderung oder Flucht aus dem Alltag dar (Schwinge, 2011, S. 55 f.). Motive, wie , Auslandserfah-
rung”, ,berufliche Orientierung”, , persdnliche Weiterentwicklung“ (durch die Auseinandersetzung
mit fremden Lebenswelten) spielen eine Rolle bei der Entscheidung, einen Freiwilligendienst im
Ausland zu absolvieren. Auf3erdem scheint die momentane Lebenssituation relevant fiir die Ent-
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scheidung zu sein. Insgesamt zeigt sich, dass die Motive in Verbindung mit der jeweiligen Organis a-
tion gesehen werden miissen, da die inhaltlichen Schwerpunkte und formalen Rahmenbedingungen
variieren.

Individuelle Merkmale der Freiwilligen bleiben unberticksichtigt

Die Motive wurden meist jedoch nicht in Verbindung mit individuellen Eigenschaften der Teilne h-
menden untersucht. Ausnahmen stellen der Freiwilligensurvey (2016), welcher unter anderem
nach Bildungshintergrund differenziert, und die Erhebung von Krettenauer und Gudulas (2003),
welche den Zusammenhang zwischen der Bereitschaft fiir einen Freiwilligendienst und dem Aus-
maf3 an Identititssuche beleuchtet, dar. Inwiefern soziokulturelle Merkmale einen Einfluss auf die
individuelle Motivation haben, wird in keiner Auseinandersetzung thematisiert. In diesem Zusam-
menhang sind auch Argumente gegen einen internationalen Freiwilligendienst, in Betracht gezoge-
ne Alternativen und die Unterschiedlichkeit dieser Ergebnisse interessant und werden demen t-
sprechend in dieser Studie beriicksichtigt.

Theorien zu Bildungsentscheidungen

Freiwilligendienste als informelle Bildungsangebote

Um bildungsbezogene Entscheidungstheorien auf die Entscheidung fiir einen internationalen Frei-
willigendienst anwenden zu kénnen, muss dieser zundchst als Bildungsangebot gerahmt werden.
Da internationale Freiwilligendienste auf der einen Seite viele Lernm 6glichkeiten bieten (Gerhards
& Hans, 2012, S. 7; Sherraden, Lough & McBride, 2008, S. 409 f.; Metz, McLellan & Youniss, 2003, S.
195 ff; Mangold, 2012, S. 1506 f.) und den Kompetenzerwerb férdern (Hiibner, 2010, S. 76;
Gerhards & Hans, 2012, S. 7), die individuelle Entwicklung auf der anderen Seite allerdings nichtin
Form von Zertifikaten festgehalten werden und dartiber hinaus nicht in Institutionen stattfindet,
scheint deren Beschreibung als informelles Lernangebot, nach Erpenbeck und Sauer (Erpenbeck &
Sauer, 2001, S. 30 f.), passend zu sein.

Rational-Choice-Theorien zur Erklarung sozialer Ungleichheit

Rational-Choice-Theorien erkldren Bildungschancen als Resultat individueller und sozial determi-
nierter Bildungsentscheidungen in Verbindung mit den institutionell vorgegebenen Mechanismen
der Bildungstibergiange (Becker, 2011, S. 106). Diesen Theorien folgend werden Bildungs entschei-
dungen auf der Grundlage komplexer Abwagungsprozesse getroffen und differenzieren sich so von
routiniertem Alltagsverhalten (ebd., S. 107). Die Entstehung dieser Theorien geht auf Boudons
Konzeption der primaren und sekundaren Herkunftseffekte (1974) zuriick. Der fiir diese Studie
entscheidende sekundare Herkunftseffekt bezieht sich auf Bildungsentscheidungen, welche als
Gelenkstellen einer Bildungsbiographie dargestellt werden, und beschreibt die schichtspezifische
Einschitzung von Kosten und Nutzen eines konkreten Bildungsweges (Becker, 2011, S. 111).

Auf der Seite des Nutzens zahlt unter anderem der Erhalt des sozialen Status der Familie, aufseiten
der Kosten spielt die soziale Distanz zur jeweiligen Bildungsform eine einflussreiche Rolle (Becker,
2011, S. 112). Dariiber hinaus differiert die Bedeutung der objektiven Kosten in Abhangigkeit von
den sozio6konomischen Voraussetzungen der Familie (Brake & Biichner, 2012, S. 99).

Neben finanziellen kdnnen auch soziale Kosten als Argumente fiir oder gegen einen speziellen Bil-
dungsgang sprechen, was beispielsweise eine Situation beleuchtet, in der die Entscheidung fiir ei-
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nen bestimmte Schulform gleichzeitig den Verlust eines mehr oder weniger groffen Teils des
Freundeskreises bedeuten kann. Im Falle von Entfremdungsprozessen zur Herkunftsfamilie durch
die Teilhabe an hoherer Bildung und die Erschlieffung neuer sozialer und kultureller Horizonte
kann ebenso von sozialen Kosten die Rede sein (ebd., S. 99).

Die Bildungsentscheidung ist dariiber hinaus von dem Wissen iiber zur Verfiigung stehende Bil-
dungsangebote sowie der Struktur des Bildungswesen in Bezug auf Uberginge abhingig (Becker,
2011, S. 112). Die Entscheidungen werden von Boudon (1974) als rational ,im Sinne einer quasi-
o6konomischen Investitionsentscheidung” (Becker, 2011, S. 112) bewertet, da die Optionen in Ver-
bindung mit der sozialen Position und den Ressourcen der Familie abgewogen werden (ebd., S.
112). Er weist nach, dass die Wahrscheinlichkeit der Wahl eines hoheren Bildun gsweges, bei glei-
cher Schulleistung, in Abhéngigkeit von der sozialen Herkunftsschicht variiert (Boudon, 1974, S.
85).

Als Erweiterung zu Boudons Theorie der sekundaren Herkunftseffekte (1974), bringt Hillmert
(2010) entscheidungstheoretische Modelle in die Auseinandersetzung ein. Diese beleuchten ratio-
nale Bildungsentscheidungen hinsichtlich bedeutender Einflussfaktoren und weisen aufierdem auf
die Grenzen des Rational-Choice-Modells hin.

Entscheidungstheoretische Ansdtze von Hillmert (2010)

Hillmert (2010) berticksichtigt drei zentrale Entscheidungsheuristiken: ,Rationale Wahl: Statuser-
halt und Bildungsinvestitionen“, ,Soziokulturelle Ndhe“ und ,Gelegenheitsorientiertes und Nach-
ahmungsverhalten“ (Hillmert, 2010, S. 98f.).

In dem Entscheidungsmodell der rationalen Wahl wird die Variabilitit des Entscheidungsspiel-
raums fokussiert, welcher durch individuell und strukturell verfiighare Optionen eingegrenzt ist.
Bei der Kosten-Nutzen-Rechnung beziiglich der Bildungsinvestition miissen demzufolge sowohl die
zeitliche Komponente der individuellen Bildungs planung, als auch die jeweiligen Bildungsal ternati-
ven eingerechnet werden (ebd.). Die Entscheidung ist weiterhin von dem Wissen iiber Alternativen
und deren Konsequenzen gepragt, welches unter Umstdnden durch die Entfernung zwischen Bil-
dungsangebot und lebensweltlichen Erfahrungen eingegrenzt sein kann (Hillmert, 2003, S. 24).
Zusatzlich sollte die soziale Selektivitit des Informationsverhaltens als mogliche Einflussquelle
berticksichtigt werden (Hillmert, 2010, S. 99).

Das Entscheidungsmodell der soziokulturellen Ndhe bezieht die schichtspezifischen ,Bedeutungs-
und Relevanzstrukturen der Lebenswelt” (ebd.) in die theoretische Auseinandersetzung zu Bil-
dungsentscheidungen ein. Vor diesem Hintergrund kommt vor allem der Passung zwischen Bil-
dungsanforderungen und ,erfahrungsweltlichen Relevanzstrukturen (ebd.) eine grofie Bedeutung
zu. Dementsprechend herrscht in verschiedenen Milieus ein unterschiedliches Verstandnis dar-
iiber, welche Fahigkeiten und Erfahrungen aneignungswiirdig und vorteilhaft sind (Hillmert, 2003,
S. 25). Insofern muss das Bildungsangebot vor allem im sozialen Kontext funktional sein, um in
Betracht gezogen beziehungsweise angenommen zu werden (Hillmert, 2010, S. 99).
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In dem dritten Entscheidungsmodell, welches sich auf Gelegenheitsstrukturen und nachahmendes
Verhalten bezieht, wird rationales Handeln in Bezug auf Bildungsentscheidungen kategorisch aus-
geschlossen (ebd., S. 100). Stattdessen seien Menschen gezwungen, auf schichtspezifische Han d-
lungsmechanismen zuriickzugreifen, die im jeweiligen Umfeld als bewdhrte kulturelle Normen
angesehen werden, selektive Aufmerksamkeit hervorbringen und somit die Anzahl an Alternativen
reduzieren (Hillmert, 2003, S. 26).

Auf der Mikroebene orientieren sich Menschen demnach an ihrem eigenen Verhalten oder dem
Verhalten von Familienmitgliedern. Bildungsverldufe der Geschwister dienen beispielsweise als
Maf3stab fiir eigene Bildungsentscheidungen oder die Selbstwirksamkeitserfahrungen der Eltern
wirken auf die Entscheidung ein, indem das so weitergegebene Wissen Richtwerte impliziert und
so einen Rahmen bildet (Hillmert, 2010, S. 101). Auf der Mesoebene sind sowohl zentrale Bezugs-
personen im Freundschaftskreis des Individuums und der Familie als Orientierungswert bede u-
tend, als auch aktuelle Gelegenheitsstrukturen, welche spontan genutzt werden kénnen. Die Orien-
tierung auf der Makroebene findet in Bezug auf das jeweilige Makromilieu statt, welches durch
wahrgenommene Ahnlichkeit, aber nicht zwangslaufig persénlichen Kontakt, konstruiert wird
(ebd.).

Anwendung der Theorien auf die Entscheidung fiir einen Freiwil-
ligendienst

Die Entscheidung fiir ein solches informelles Bildungsangebot ist fakultativ, da es sich um ein z u-
satzliches Angebot zur verpflichtenden institutionellen Bildung handelt und in einer Zeitspanne
von zehn oder mehr Jahren absolviert werden kann. Daraus ergibt sich, dass die Anzahl an Optio-
nen weniger eingegrenzt und vorgegeben ist. Zudem muss fiir das Zustandekommen einer Ent-
scheidung das Bewusstsein fiir die zur Verfligung stehende Mo glichkeit existieren. Durch die Viel-
zahl an unterschiedlichen Angeboten mit differierenden Rahmenbedingungen und der Unabhéin-
gigkeit der Programme von formalen Bildungsinstitutionen wird die objektive Einschdtzung von
Kosten und Nutzen eines internationalen Freiwilligendienstes erschwert. Die Auswirkungen dieser
Unsicherheit auf subjektive Einschitzungen von Kosten und Nutzen wiren zu iiberpriifen.

Auch die Auswirkungen des Freiwilligendienstes auf den sozialen Status der jeweiligen Person
kann, durch den eher unspezifischen Ertrag eines Freiwilligendienstes, nicht ohne weiteres vorher-
gesagt werden. Stattdessen konnte das Prestige oder, in dem Vokabular von Gerhards und Hans
(2012), das ,transnationale Bildungskapital“ eines langfristigen Auslandsaufenthaltes als Aquiva-
lent eingesetzt werden.

Insgesamt weisen die Theorien zur Entscheidungsfindung darauf hin, dass sich die sozial e Herkunft
in verschiedener Weise auf den Entscheidungsprozess und somit das Ergebnis auswirken kann. In
der Auswertung der Ergebnisse wird sich zeigen, welche der Ansétze die Unterschiede in den Ent-
scheidungen am besten erkldren kann und ob sich die Anwendung verschiedener Ansatze fiir un-
terschiedliche Falle anbietet.
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Die Hypothesen wurden dem Hintergrund der Ergebnisse zur Freiwilligendienstforschung und den
Entscheidungsfindungstheorien entwickelt und sollen anhand problemzentrierter Interviews un-
tersucht werden.

Die erste Annahme lautet: Die konkreten Motive der internationalen Freiwilligendienstleis-
tenden variieren in Abhédngigkeit von der sozialen Herkunft und des Bildungsverlaufs. So
wird erwartet, dass ,nicht-traditionelle Freiwillige andere inhaltliche Beweggriinde fiir die Teil-
nahme an einem Freiwilligendienst haben als ,traditionelle” Freiwillige. Diese Annahme ist darin
begriindet, dass die Motive fiir Freiwilligendienste sowohl von der jeweiligen Lebenssituation
(Schwinge, 2011, S. 55 f,; Krettenauer & Gudulas, 2003, S. 222; Hudson, 2004, S. 147) und Bil-
dungshintergrund (Simonson, Vogel, & Tesch-Romer, 2016, S. 422) als auch vom Alter der Perso-
nen abhangen (Krettenauer & Gudulas, 2003, S. 222; Simonson, Vogel, & Tesch-Réomer, 2016, S. 421;
Hudson, 2004, S. 166).

Die zweite Annahme lautet: Die Art der Entscheidungsfindung fiir einen internationalen Frei-
willigendienst differiert in Abhingigkeit von der sozialen Herkunft und des Bildungsver-
laufs. Diese Hypothese schlief3t sich an die Vermutung Hillmerts (2010) an, dass die entscheidungs-
theoretischen Anséatze von Menschen unterschiedlicher Milieus auch als verschieden legitim em p-
funden werden (Hillmert, 2010, S. 101). Sie besagt demnach, dass sich der (unbewusst) angewand-
te entscheidungstheoretische Ansatz je nach sozialer Herkunft unterscheidet.

Die dritte Hypothese besagt: ,Nicht-traditionelle Bewerber_innen miissen eher strukturelle
Barrieren iiberwinden, um einen internationalen Freiwilligendienst zu leisten, als ,traditio-
nelle“ Bewerber_innen. Als Hinweis fiir die Existenz solcher Hiirden wurden die Statistiken zur
sozialen Zusammensetzung der Gruppe (internationaler) Freiwilligendienstleistender berticksich-
tigt (Simonson; Vogel, & Tesch-Romer, 2016, S. 185; Krettenauer & Gudulas, 2003, S. 224). Dem-
nach nehmen vorrangig Abiturient_innen an Programmen dieser Art teil. Der Besuch des Gymnasi-
ums kann dabei als Zeichen fiir bildungsnahe Herkunftsmilieus gesehen werden (Kramer, 2011, S.
132). Zudem zeigen Gerhards und Hans (2012) die Bedeutung der finanziellen Ressourcen der
Familie fiir die Teilnahme an Auslandsaufenthalten (Gerhards & Hans, 2012, S. 29) und weisen
damit ebenso auf die soziale Ungleichheit beim Zugang zu internationalen Bildungsangeboten hin.

An dieser sondierenden Studie nahmen vier ehemalige bzw. zukiinftige Freiwilligendienstleistende
teil. Sie alle absolvierten bzw. werden einen Freiwilligendienst mit der Organisation , Aktion Siihn e-
zeichen Friedensdienste e.V.“ absolvieren. Die Organisation setzt sich mit dem Fokus der Sensibili-
sierung fir die Folgen des Nationalsozialismus fiir internationale Verstindigung und Friedensfo r-
derung ein (ASF e.V., 2016, 0.S.).

Die Auswahl der Interviewpartner_innen ist teilweise aus personlichen Kontakten und teilweise
aus dem gemeinsamen Kontakt zur Organisation ASF e.V. hervorgegangen. Die Inter-
viewpartner_innen unterscheiden sich teilweise hinsichtlich ihrer Bildungsverldufe oder beziiglich
ihrer sozialen Herkunft. So kann die Héalfte der interviewten Personen als ,traditionelle”, die andere
Halfte als ,nicht-traditionelle” Freiwilligendienstleistende eingestuft werden. Aufderdem sind zwei
der Befragten ehemalige Freiwillige, sie absolvierten ihren Freiwilligendienst von 2012 bis 2013
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und blicken wahrend des Interviews auf die Zeit zuriick, wihrend die anderen beiden Befragten
kurz vor ihrem Freiwilligendienst stehen, sie werden 2016 bis 2017 einen Freiwilligendienst mit
Aktion Siihnezeichen Friedensdienste durchfiihren.

Die Erhebung der Daten erfolgte iiber problemzentrierte, halbstandardisierte Interviews, um O f-
fenheit beziiglich der Bedeutungsstrukturen der Interviewpartner_innen zuzulassen und gleichzei-
tig den Problembereich durch Leitfragen eingrenzen zu konnen (Lamnek, 2005, S. 364 f.). Die Inter-
views wurden transkribiert und anschliefdend mithilfe der inhaltlich strukturierenden Inhaltsan a-
lyse nach Kuckartz (2016) ausgewertet.

Die Datenerhebung zur sozialen Herkunft erfolgte iiber einen Fragebogen, der per Email an die
Interviewpartner_innen versandt wurde. In Anlehnung an die CASMIN -Klassifikation, welche Anga-
ben zur allgemeinen und zur beruflichen Ausbildung in die soziale Positionierung einbezieht und
sich dabei jeweils an Zertifikaten orientiert (Lechert, Schroedter & Liittunger, 2006, S. 3), erfasst
der Fragebogen den hochsten allgemeinbildenden sowie beruflichen Abschluss der Inter-
viewpartner_innen und deren Elternii. Erganzend dazu werden das Alter und der aktuelle Erwerbs-
status der Interviewpartner_innen und die aktuelle berufliche Beschiaftigung der Eltern erfragt.

Freiwilligendienst als Selbstverstdndlichkeit: Traditionelle Freiwillige

Zunichst ist zu sagen, dass ,traditionelle” Freiwillige beziiglich der Entscheidungsfindung viele
Parallelen aufzeigen. Hinsichtlich der Rechercheart (Internetrecherche) und den als Alternativen
wahrgenommenen Angeboten (Work & Travel, Au Pair, Reisen, Praktika, ...) sind die Entschei-
dungsverldufe der ,traditionellen“ Freiwilligendienstleistenden sehr dhnlich. Sie erwdhnen mit
einer gewissen Selbstverstindlichkeit und ohne die Hintergriinde des Vorhabens zu nennen, dass
sie ,schon immer” (B1b, S. 1) ein Jahr im Ausland verbringen wollten. Die Rahmung der Auslandse r-
fahrung als anzustrebende Befdhigung wird durch die Nennung der Verwertbarkeit in Hinsicht auf
ihre professionelle Laufbahn unterstiitzt. Neben finanziellen Mitteln, welche diese Vielfalt an Opti-
onen ermoglichen, tragt die Auffassung des langfristigen Auslandsaufenthalts als unbedingter Wert
dazu bei, dass die Moglichkeit der Teilnahme an einem Freiwilligendienst als selbstverstiandlich
aufgefasst wird.

Dabei kann eine rationale Entscheidung nachgezeichnet werden, da die ,traditionellen” Befragten
rationale Argumente fiir ihre Entscheidungen formulieren kénnen und sich so den Weg durch die
Vielzahl an Angeboten gesucht haben. Im Rahmen der Kosten-Nutzen-Abwiagung nach Boudon
(1974) stehen hierbei weniger finanzielle Kosten im Vordergrund. Die Befragten betrachten statt-
dessen die Menge der durch die Entscheidung fiir einen Freiwilligendienst ausgeschlossenen Opti-
onen als Entbehrung. So wird die Motivation fiir einen Freiwilligendienst gegen die dadurch nicht
wahrnehmbaren Moglichkeiten abgewogen.

Alles in allem zeigt sich, dass die Spanne der zur Verfiigung stehenden Moglichkeiten je nach sozia-
ler Herkunft variiert. Wahrend , traditionelle” Freiwillige ihre Angebote filtern miissen, basiert die
Entscheidungsfindung der , nicht-traditionellen” Freiwilligen auf einem oder wenigen Auslandspro-
grammen, welche bei einer interviewten Person je nach Hohe der Kostenbeitrdge in Frage kommen
oder nicht.
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Persénlicher Zugang entscheidend: , Nicht-traditionelle “Freiwillige

Bei der Betrachtung des ersten Kontakts zur Freiwilligendienstorganisation sind deutliche Unter-
schiede feststellbar. Fir die ,traditionellen Freiwilligendienstleistenden stellt das Internet die
Hauptkontaktquelle zu zur Freiwilligenorganisation dar, wahrend die ,nicht-traditionellen“ Freiwil-
ligendienstleistenden vor allem personlichen Kontakt zu ehemaligen Freiwilligen hatten. Hier zeigt
sich, dass der direkte Kontakt fiir die ,nicht-traditionellen“ Freiwilligen offenbar Sicherheit und
Klarheit tiber das Freiwilligendienstprogramm vermittelt. Teilweise wird erst durch den personli-
chen Kontakt die Aufmerksamkeit auf einen Freiwilligendienst gelenkt. In den hier untersuchten
ynicht-traditionellen” Fillen deutet sich die von Hillmert (2012) beschriebene Gelegenheitsstruktur
an, da erst die personliche Verbindung die Mdglichkeit er6ffnet, einen Freiwilligendienst wahrzu-
nehmen.

Die auffillig unterschiedlichen Informationsquellen kénnen aufRerdem auf starre, schulformgebu n-
dene Informationsfliisse hindeuten. Eventuell ist das Wissen und Bewusstsein iiber Freiwilligen-
dienstprogramm an Gymnasien sehr viel prasenter und verbreiteter.

Dariiber hinaus kdnnen andere formale Hiirden fiir junge Menschen mit einem bildungsfernerem
Hintergrund festgestellt werden. Im Rahmen der Bewerbung fiir einen internationalen Freiwilli-
gendienst wird z. B. ein ausformulierter Lebenslauf mit dem Fokus auf pragnanten Erlebnissen
gefordertund es sind einige Fragen zu beantworten. Dabei ist eine elaborierte Ausdrucksweise von
Vorteil und erhoht eventuell die Wahrscheinlichkeit, zu einem Auswahlseminar eingeladen zu wer-
den.

Zusiatzlich muss vor Beginn des Freiwilligendienstes ein finanzieller Eigenbeitrag geleistet und ein
Patenkreis gefunden werden, in dem etwa 15 Menschen monatlich Geld an ,Aktion Sithnezeichen
Friedensdienste e.V.” iiberweisen. Hier zeigen sich klare finanzielle Hiirden, die eine Benachteili-
gung junger Menschen aus sozialschwécheren Schichten zufolge haben.

Soziale Homogenitdt der Freiwilligendienstleistenden

Zunichst kann anhand der Schwierigkeit, ,nicht-traditionelle” Interviewpartner_innen zu finden,
die Vermutung der sozialen Homogenitat unter Freiwilligendienstleistenden bestatigt werden.
Trotz vieler Bekanntschaften mit Freiwilligendiensterfahrungen und mehrerer Versuche, durch
Verteiler-E-Mails entsprechende Interviewpartner_innen zu finden, stellte diese Suche eine grofie
Herausforderung dar, welche auch unter Bertiicksichtigung der Sensibilitit des Themas als Hinweis
fiir die geringe Zahl an ,nicht-traditionellen“ Teilnehmenden genommen werden kann.

1. Hypothese: Die konkreten Motive der internationalen Freiwilligendienstleistenden vari-
ieren in Abhangigkeit von der sozialen Herkunft und des Bildungsverlaufs.

Beziiglich der Motivation konnen viele der bereits in der theoretischen Betrachtung genannten
Aspekte, wie zum Beispiel persénliche Entwicklung (Simonson, Tesch & Romer, 2016, S. 421),
Selbststiandigkeit (Krettenauer & Gudulas, 2003, S. 227) und Ubergang zwischen zwei Lebensab-
schnitten (Schwinge, 2011, S. 55 f.) repliziert werden. Hervorzuheben ist jedoch die Tatsache, dass
nur ,traditionelle” Freiwillige das Motiv der ,Auslandserfahrung” explizit erwdhnen und damit
eventuell auf schichtspezifische Bedeutungsstrukturen verweisen, da der Beweggrund als selbst-
verstidndlich und grundlegend erwédhnt wird:
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»also es war schon immer Kklar, dass ich ins Ausland will nach dem Abi“ (B1a, S. 1),
~weil eigentlich wollte ich schon vor ganz, ganz langer Zeit irgendwie mal ein Jahr ins Ausland ge-
hen“ (B4, S. 1).

Diese Vermutung unterstiitzend, zeigen ebendiese Freiwilligendienstleistenden ein Bewusstsein fiir
die durch einen Freiwilligendienst erworbene berufliche Qualifikation:

»also ich hab mir bestimmt nicht gedacht, dass es jetzt total schweifie im Lebenslauf aussieht, also
dass es schon auch dafiir nicht schlechtist” (Bla, S. 4),

»deswegen hoffe ich natiirlich, dass ich dann so nach dem Jahr irgendwie sozusagen schon Erfah-
rungen gesammelt hab in dem, was ich halt spater auch machen will und dass mir das dann so auch
eher in der beruflichen Hinsicht weiterhilft* (B4, S.8).

Interessant ist der Vergleich zu den Ergebnissen der Studie von Krettenauer und Gudulas (2003),
welche ,Auslandserfahrung und ,Berufsqualifikation” unter den drei am hdaufigsten erwdhnten
Motiven fiir einen Freiwilligendienst aufzahlen. Der Unterschied hinsichtlich der Dominanz beider
Motive lasst sich durch die unterschiedliche soziale Zusammensetzung der Befragteniii erkldaren
und verstarkt dadurch die Annahme, dass die Aspekte Ausdruck schichtspezifischer Bedeutungs-
strukturen hoherer gesellschaftlicher Milieus sind. In den Erzdhlungen der ,nicht-traditionellen”
Freiwilligendienstleistenden wird der Wunsch nach einem langfristigen Auslandsaufenthalts nicht
als selbstverstandlich erwahnt und die Niitzlichkeit dessen fiir die professionelle Entwicklung nicht
aufgegriffen.

Vor diesem Hintergrund kann die erste Hypothese, die Motive fiir einen langfristigen internation a-
len Freiwilligendienst variieren in Abhangigkeit von sozialer Herkunft und des Bildungsverlaufs,
teilweise bestitigt werden. So kdnnen neben vielen gemeinsamen Beweggriinden, welche sich vor
allem auf die inhaltlichen Themen der Freiwilligendienstorganisation beziehen, unterschiedliche
Schwerpunkte bei den ,traditionellen” und ,nicht-traditionellen” Befragten beziiglich der Motivati-
on fiir den Freiwilligendienst festgestellt werden. Dabei stechen jedoch eher die Gemeinsamkeiten
in den Antworten der ,traditionellen” Freiwilligen heraus, als die Polarisierung entlang der sozialen
oder bildungsbezogenen Unterschiede.

2. Hypothese: Die Art der Entscheidungsfindung fiir einen internationalen Freiwilligendienst
differiert in Abhdngigkeit von der sozialen Herkunft und des Bildungsverlaufs.

Die Ahnlichkeit der Beweggriinde und Argumentationen fiir einen internationalen Freiwilligen-
dienstvon den , traditionellen“ Freiwilligen ist vor allem vor dem Hintergrund des dhnlichen Spekt-
rums an Auslandsangeboten verstdndlich. Insofern hangen die gedufierten Motive stark mit dem
Entscheidungsverlauf und somit dem Zugang zu Freiwilligendiensten zusammen. Dieser Zusam-
menhang zeigt sich auch in der Auseinandersetzung mit den Motiven der ,nicht-traditionellen”
Freiwilligendienstleistenden, wobei zwar keine spezifischen inhaltlichen Muster festgestellt wer-
den koénnen, doch als Gemeinsamkeit ihr Zugang zu Freiwilligendiensten durch persénliche Be-
kanntschaften oder Begegnungen geschaffen wurde und die Motive von diesem Zugang gepragt
sind:

,einfach so aus meinem privaten Umfeld war das fiir mich das Ausschlaggebende, sowas auch zu
machen“ (B2, S. 1).
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,Nicht-traditionelle” Freiwilligendienstleistende weisen eine enge Verkniipfung zwischen dem Zu-
gang zur Organisation und den konkreten Motiven auf. So ziehen jene Interviewpartner_innen erst
durch den Kontakt zur jeweiligen Organisation einen Freiwilligendienst in Betracht:

,weil auch eine Freundin von mir, die war damals mit Aktion Siihnezeichen in Tschechien und da
kam ich dann auf die Organisation” (B2, S. 4).

Gelegenheitsentscheidungen fiir einen Freiwilligendienst: ,, Nicht-
traditionelle “Freiwillige

Die zweite Annahme besagt, dass die Art der Entscheidungsfindung je nach sozialer Herkunft und
Bildungsverlauf differiert, sodass nicht in jedem Fall von rationalen Entscheidungen ausgegangen
werden kann. In den Féllen der ,nicht-traditionellen” Freiwilligendienstleistenden konnen stattdes-
sen Gelegenheitsstrukturen festgestellt werden, die den Weg zur Bewerbung bahnen. Laut Hillmert
(2010) schlief3en auf Gelegenheitsstrukturen und nachahmendem Verhalten aufbauende Entschei-
dungen rationales Verhalten aus, da anstelle dessen selektive Aufmerksamkeit zum Tragen kommt
(Hillmert, 2010, S. 101).

In den Interviews der ,nicht-traditionellen” Freiwilligendienstleistenden zeigen sich die Gelegen-
heitsstrukturen auf verschiedenen Ebenen, wobei in allen Fallen ein ausschlaggebendes Ereignis
oder eine Begegnung erwédhnt wird:

»,da waren wir auch im Anne-Frank-Haus (...) und da haben wir zwei ASF-Freiwillige auch kennen-
gelernt (...) und das war auch, dass ich dann mehr sozusagen von der Arbeit der Freiwilligen so
mitbekommen haben (...) und das was dann eigentlich so der Moment, wo ich gesagt habe, okay, ich
mochte das auch ausprobieren“ (B3, S. 5).

Die Gemeinsamkeit der Antworten besteht dementsprechend darin, dass die Befragten die Bewer-
bung nicht aus eigenem Antrieb in Angriff nahmen:

»und dann wurde ich zum Teil ein bisschen liberredet, dass ich es doch einfach mal probieren soll“
(B3, S. 2).

Eventuell kann diese Art der Entscheidung, nicht die Initiative zu ergreifen, als schichtspezifisches
rationales Abwégen interpretiert werden, da die Freiwillige von der hohen Kostenerwartung abge-
schreckt war, diese Erwartung ihre Wiinsche tiberdeckt und dazu fiihrt, dass sie sich nicht naher
mit der Mdglichkeit auseinandersetzt. In einer Boudon‘schen Rahmung kénnten so die Relativitit
der Kosteneinschiatzung und die Relativitit der Kostenbedeutung (Becker, 2011, S. 111 f.) nachge-
wiesen werden. Durch die Begegnung mit aktuellen Freiwilligen, den Einblick in deren Arbeitsalltag
und deren Zuspruch konnte die Bewerbung jedoch trotz der Erwartungen durchgefiihrt werden.
Hier zeigt sich die grofde Bedeutung einer Gelegenheit fiir den Entscheidungsprozess der ,nicht-
traditionellen Freiwilligen, wodurch das rationale Verhalten iiberwunden werden kann und die
Charakterisierung Hillmerts (2010) der Gelegenheitsstrukturen als Aussetzen rationalen Handelns
bestatigt wird.
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Das Motiv der Auslandserfahrung als Ausdruck schichtspezifischer Rele-
vanzstrukturen: ,, Traditionelle “Freiwilligendienstleistende

Auch in den iiber die urspriingliche Motivation hinausgehenden Entscheidungsprozessen, konnen
einige Ahnlichkeiten zwischen den ,traditionellen“ Freiwilligendienstleistenden festgestellt wer-
den. Sie verbalisieren verschiedene Entscheidungsphasen und teilen ihre Beweggriinde fiir die
einzelnen Teilentscheidungen mit, sodass das bewusste Filtern an Mdglichkeiten als rationales
Verhalten gedeutet werden kann. In beiden Féllen werden nicht wahrnehmbare Alternativen, wie
beispielsweise freies Reisen, als Argumente gegen einen Freiwilligendienst genannt, welche in
Boudons Begrifflichkeiten den Kosten des jeweiligen Angebots entsprechen:

»ich musste mich halt entscheiden, will ich eher reisen oder will ich eher fix an einem Ort sein und
arbeiten? (B1b, S. 4),

»dann ja, hatte ich so die verschiedenen O ptionen, eben Au Pair oder Work and Travel oder Freiwil-
ligendienst und Au Pair wollte ich dann nicht (...) sondern wollte schon irgendwie ein bisschen
selbststindig sein, aber Work and Travel hatte ich dann auch nicht so grofe Lust drauf, weil ich
dann (...) mehr was so wirklich sinnvolles sozusagen tun wollte“ (B4, S. 1).

Neben diesen verbalisierbaren Abwagungen, spielen jedoch auch die an friitherer Stelle erwdhnten
schichtspezifischen Relevanzstrukturen eine Rolle in den Entscheidungen der ,traditionellen”
Freiwilligen. Das zentrale und bereits zitierte Argument der ,Auslandserfahrung kann als Hinweis
auf soziokulturelle Pragungen gesehen werden, da dieses nur im Rahmen der Interviews mit , tradi-
tionellen” Freiwilligen erwdhnt wurde und somit die Funktionalitat des freiwilligen Jahres in hohe-
ren sozialen Milieus suggeriert. Die Befragten sprachen sehr selbstverstindlich von dem Aspekt,
ohne den konkreten Mehrwert einer Auslandserfahrung (in Abgrenzung zu einem internationalen
Freiwilligendienst) zu erldutern.

Dennoch offenbaren sich durch dieses unbewusste und sehr einflussreiche Argument die Grenzen
des rationalen Entscheidungsmodells. Das Bewusstsein fiir die Funktionalitit des Freiwilligen-
dienstes im sozialen und professionellen Kontext wird an dem Argument der beruflichen Verwert-
barkeit, welches von beiden ,traditionellen” Freiwilligen aufgegriffen wird, deutlich. Insofern ké n-
nen sowohl bewusste als auch unbewusste Anteile der ,Bedeutungs - und Relevanzstrukturen der
Lebenswelt” (Hillmert, 2010, S. 99) entdeckt werden.

Vor diesem Hintergrund kann die zweite Hypothese, welche die Art der Entscheidungsfindung b e-
trifft, mit Einschrankungen bestitigt werden. Die Ergebnisse der Interviews suggerieren, dass die
Entscheidungsfindung ,nicht-traditioneller” Freiwilligendienstleistender tendenziell nicht als rati-
onale Wahl gerahmt werden kann. Stattdessen nutzen diese Freiwilligen sich bietende Gelegenhei-
ten oder lassen sich von als dhnlich empfundenen Menschen zu Entscheidungen inspirieren, was
von Hillmert (2010) als nachahmendes Verhalten bezeichnet wird (Hillmert, 2010, S. 100).

In den Entscheidungsprozessen der ,traditionellen“ Freiwilligendienstleistenden kénnen ver-
gleichsweise viele rationale Argumente gefunden werden, doch beide Falle weisen dariiber hinaus
auf spezifische Bedeutungsstrukturen hin und kdnnen somit nicht ohne Eingrenzungen als rational
beschrieben werden.

Vor diesem Hintergrund ist die Hinterfragung des Rational-Choice-Konzepts angemessen, da die
Ergebnisse darauf hinweisen, dass Entscheidungen nicht nur rational getroffen werden und ein
gewisser Anteil unbewussten Einflusses nicht ausgeschlossen werden kann.
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Entscheidungsart und Motivation von individuellem Zugang zu Freiwilli-
gendiensten abhdngig

Durch die Erkenntnisse iiber die unterschiedlichen Entscheidungsarten kdnnen auch die Unter-
schiede der Motive nachvollzogen werden, da sowohl die Motive, als auch die Art der Entschei-
dungsfindung mafdgeblich von dem individuellen Zugang zu Freiwilligendiensten beeinflusst wer-
den. Insofern unterscheidet sich der Zugang zu Freiwilligendiensten in Abhangigkeit von der sozia-
len Herkunft und der besuchten Schulform, wodurch sich infolge die Entscheidungsprozesse und
gleichzeitig die Motive fiir die Teilnahme an einem internationalen Freiwilligendienst unterschei-
den. Die Gestaltung des Zugangs und die vermuteten ungleichen Zugangsmoglichkeiten werden
auch in der dritten Vorannahme thematisiert.

3. Hypothese: ,Nicht-traditionelle* Bewerber_innen miissen eher strukturelle Barrieren
iiberwinden, um einen internationalen Freiwilligendienst zu leisten, als ,traditionelle” Be-
werber_innen.

Im Kontext struktureller Hiirden muss, so zeigen die Ergebnisse der Interviews, klar zwischen jun-
gen Menschen aus bildungsferneren Schichten und jungen Menschen mit einem von , traditionellen”
Freiwilligen abweichenden Bildungsverlauf unterschieden werden.

Das Beispiel einer ,nicht-traditionellen Freiwilligen deckt auf, dass Bewerber_innen aus sozial
schwicheren Schichten durch die von Freiwilligendienstorganisationen verlangten finanziellen
Eigenbeitrage stark benachteiligt sind. Die Tatsache, dass es nicht méglich ist, Unterstiitzung in
Form von beispielsweise Stipendien zu erhalten, intensiviert die Benachteiligung.

Die Erzdhlungen von ihr verdeutlichen aufderdem, dass sich das Wissen und die Erwartungen b e-
zliglich der Kosten auf die Entscheidung fiir oder gegen eine Bewerbung auswirken, sodass die
offensichtliche Benachteiligung auf einer weniger offensichtlichen Ebene bereits in der Bewer-
bungsphase eintritt:

sirgendwann dachte ich so, nee vielleicht sollte ich das lieber nicht machen, das kostet alles so Geld
und vielleicht ist es dann besser, wenn ich gleich anfange zu studieren und ich dachte das ist alles
viel zu kompliziert” (B3, S. 10).

Diese Wirkung kénnte ein Grund fiir die mangelnde soziale Heterogenitit unter Bewerber_innen
fiir Freiwilligendienste sein.

Doch erst nach der Bewerbungsphase treten schwerwiegendere Hiirden in Form von finanziellen
Leistungen, wie einem Eigenbeitrag und den Aufbau eines Patenkreises, auf:

»ich wusste von vornherein auch, dass das fiir mich schwierig wird oder sein kénnte mit dem Soli-
darititsbeitrag, aber ich hatte zundchst mal die Hoffnung, dass es vielleicht irgendwelche Forder-
programme gibt, die das unterstiitzen oder libernehmen“ (B3, S. 7),

»also zwischendurch (...) war ich dann schon so an einem Punkt, wo ich dann meinte, ich blas das
alles ab, (...), es ist einfacher, wenn man es nicht macht, weil es ist dann einfach auch besser fiir
meine Schwester und fiir meine Mama (...) und ich hab jetzt nicht diesen Druck, dass ich da jetzt
dieses Geld da zahlen muss“ (B3, S. 10).

Trotz der Moglichkeit, iiber 6ffentliche Kommunikationswege Paten zu finden, stellt die Patensuche
fir ,traditionelle” Freiwillige mit vielen sozial dhnlich gestellten Kontakten weniger Aufwand dar,
als fiir ,nicht traditionelle” Freiwilligendienstleistende. Es kann davon ausgegangen werden, dass
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Menschen aus bildungsnahen Milieus aufgrund adhnlicher Wertevorstellungen (Hillmert, 2010, S.
101) und sicherer finanzieller Lage eher dazu bereit sind, sich als Paten zur Verfiigung zu stellen,
als Menschen aus niedrigeren sozialen Milieus. In dem Zusammenhang kann erneut auf den diff e-
renten Stellenwert des Motivs ,Auslandaufenthalt” bei ,traditionellen“ und ,nicht-traditionellen”
Freiwilligen hingewiesen werden. Die unterschiedlich gewertete Wichtigkeit einer Auslandserfah-
rung kann im Lichte der Rational -Choice-Theorien und insbesondere Hillmerts Entscheidungstheo-
rie der soziokulturellen Nahe (ebd., S. 99) auf den sozialen Hintergrund der jungem Menschen z u-
riickgefithrt werden. Es zeigt sich, dass die Werte und Motive der Freiwilligen von den Menschen in
ihrem Umfeld mitgetragen werden und die Wahrscheinlichkeit der Bereitschaft, einen Freiwilligen-
dienst zu unterstiitzen, dementsprechend variiert. Somit ist der Aufwand der Patensuche in gewis-
sen Mafien von der sozialen Herkunft und den damit verbundenen sozialen Kontakten der Freiwil-
ligen abhéngig.

Auf junge Menschen, die ihren Freiwilligendienst nicht direkt nach dem Abitur absolvieren, son-
dern einen abweichenden Bildungsverlauf verfolgt haben, muss diese Benachteiligung nicht
zwangslaufig zutreffen. Hier kommt allerdings eine Informationsbarriere ans Licht, da die Moglich-
keit, einen Freiwilligendienst im Ausland zu leisten, vor allem an Gymnasien kommuniziert wird.
Das fehlende Bewusstsein fiir Freiwilligendienstangebote zeigt sich nur bei Befragten, die andere
Schulformen, als das Gymnasium besuchten:

»also ich hab eine Ausbildung gemacht zum Industriemechaniker und danach (...) ich wollte nicht
gleich so in das Berufsleben einsteigen (...) danach war irgendwie gleich so fiir mich klar, ich will
auf eine weiterfiihrende Schule (...) aber gerade in diesen drei Jahren entwickelte sich dann auch so
das Gefiihl in ein anderes Land reisen zu wollen und dort auch ein Jahr lang zu leben“ (B2, S. 3).

Interviewpartner_innen, die ausschlief}lich das Gymnasium besuchten, waren bereits einige Jahre
vor Beendigung des Abiturs iiber die Vielfalt an Moglichkeiten aufgeklart:

JFreiwilligendienst, hab ich schon ganz friih von gehort, weifd ich nicht, da war ich glaub ich in der
achten Klasse, da hab ich mir das schon immer ganz toll vorgestellt” (B3, S. 1).

Somit ist eine grofde Wissens- und Bewusstseinsdistanz zwischen Schiilerinnen und Schiilern ver-
schiedener weiterfithrender Schulformen erkennbar.

Wahrgenommene Distanz zu Freiwilligendiensten: Nicht-traditionelle
Freiwillige

Neben dieser strukturellen Form der Benachteiligung, konnen in den Interviews der ,nicht-
traditionellen” Freiwilligen Hinweise auf eine soziale Distanz und daraus resultierende Nachteile
fiir Bewerber_innen aus anderen gesellschaftlichen Milieus gefunden werden. Zunichst zeigt sich
diese anhand dessen, dass sich ,nicht-traditionelle” Freiwilligendienstleistende nur bei der Organi-
sation bewerben, zu der sie einen personlichen Zugang und in die sie Vertrauen haben. Eine dafiir
beispielhafte Aussage beinhaltet den als fern und unerreichbar empfundenen Freiwilligendienst,
welcher erst durch die konkrete Begegnung mit Freiwilligendienstl eistenden gedanklich ndherge-
bracht wurde:
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,wenn man dann andere Freiwillige kennenlernt, dann kann man sich das irgendwie viel besser
vorstellen, das istnicht so fern, also man hat nicht so das Gefiihl, da werde ich nie hinkommen® (B3,
S. 6).

Dieses Gefiihl der Distanz kann als Hinweis auf soziale Passungsschwierigkeiten gesehen werden,
da diese Unsicherheit nicht in den anderen Interviews zu finden ist. Auch nachdem die Teilnahme
bestatigt ist, werden Sorgen von ,nicht-traditionellen” Freiwilligendienstleistenden gedufiert:

»ich hoffe einfach, dass ich mich wohlfiihle und dass ich daraus letztendlich nur positive Sachen
mitnehmen werde und dass ich spater nicht sage, dass ich irgendwas davon jetzt bereue oder dass
ich jetzt sage, hittest du das mal nicht gemacht” (B3, S. 5).

Die dauerhafte, untergriindige Unsicherheit konnte ein Ausdruck der sozialen Distanz zwischen
ynicht-traditionellen” Freiwilligen und der Zielgruppe des Freiwilligendienstprogramms sein. Um
diese Frage untersuchen zu kdnnen, ist eine andere Art der Datenerhebung notwendig, welche auch
das Verhalten der Organisation in den Blick nimmt. Dariiber hinaus miissten weiterfithrende theo-
retische Grundlagen, wie beispielsweise die Habitustheorie Bourdieus (1987) beriicksichtigt wer-
den.

Insgesamt kann in Bezug auf die dritte Hypothese gesagt werden, dass Barrieren festgestellt wer-
den kdonnen und potenzielle ,nicht-traditionelle Freiwilligendienstleistende auf verschiedenen
Wegen benachteiligen. Fiir junge Menschen aus sozial niedrigeren Schichten stellen die finanziellen
Anforderungen der Freiwilligendienstorganisationen Hiirden dar. Fiir junge Menschen, die nicht
das Gymnasium besuchen, weisen hingegen fehlende Informationsfliisse auf Barrieren hin.

Reichweite der Ergebnisse

Zu der Generalisierung der vorliegenden Ergebnisse ist jedoch zu sagen, dass die Anzahl der Be-
fragten vor dem Hintergrund der Differenzierung nach ,traditionellen” und ,nicht-traditionellen”
sowie bezliglich sozialer Herkunft und Bildungsverlauf sehr gering ist. So sind die ,nicht-
traditionellen” Freiwilligendienstleistenden aufgrund ihrer unterschiedlichen Hintergriinde wenig
vergleichbar. Zusatzlich sind die Ergebnisse von dem Umstand beeinflusst, dass die interviewten
Personen ihren Freiwilligendienst teilweise bereits vor einigen Jahren absolviert haben, wahrend
andere befragte Freiwillige zum Zeitpunkt der Interviews noch vor dem Antritt ihres Auslandsjah-
res stehen. Somit muss die Analyse immer auch mit einer Sensibilitit fiir die individuellen Ver-
schiedenheiten der Interviewpartner_innen betrachtet werden und insbesondere die Aussagen
bezogen auf den Einfluss der sozialen Herkunft und des Bildungsverlaufs miissen im Bewusstsein
dessen aufgenommen werden, dass sich diese auf die Ergebnisse jeweils nur eines oder einer B e-
fragten stiitzen. Insofern kann die sondierende Studie als hinweisgebend aufgefasst werden. Dar-
iiber hinaus ist es wichtig, darauf hinzuweisen, dass die leitfragengestiitzten Interviews teilweise
stark an dem Rational-Choice-Modell angelehnt sind und die Hypothesen vor der Datenerhebung
aufgestellt wurden, sodass keine komplett unvoreingenommene Herangehensweise garantiert
werden kann. Eventuell kénnen die Fragen das Interview derart gesteuert haben, dass zu wenig
Raum fiir Aspekte aufderhalb der rationalen Entscheidungsrahmung blieb, aufRerdem kénnen Inter-
viewerin-Effekte nicht ausgeschlossen werden. Die Auswirkungen der Voreingenommenheit kon-
nen sich, trotz grofRer Bemithungen um Reflexivitit, eventuell auch in der Analyse wiederfinden.

Insgesamt kdnnen die drei Hypothesen verifiziert werden, wobei diese hinsichtlich ihres Differe n-
zierungsgrades und infolge dessen auch ihrer Aussagekraft liberarbeitungswiirdig sind und die
sondierende Studie eher als Anfang weitergehender Forschung betrachtet werden kann. So sollte
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besonders die zentrale Bedeutung des Zugangs zu Freiwilligendiensten fiir die Entscheidungsfin-
dung bedacht werden.

Abschliefiend kann festgestellt werden, dass es Unterschiede in der Entscheidungsfindung zwi-
schen ,traditionellen“ und ,nicht-traditionellen Freiwilligendienstleistenden gibt. Diese Unter-
schiede lassen sich einerseits auf die finanziellen Hiirden zuriickfiihren, welche einen grofien Teil
der Benachteiligung ausmachen und besonders junge Menschen aus sozialschwadcheren Familien
den Weg zu einem internationalen Freiwilligendienst versperren. Andererseits lassen sich inform a-
tionsbedingte Hiirden feststellen, da das Wissen und Bewusstsein liber Freiwilligendienstpro-
gramme an den Besuch des Gymnasiums gebunden zu sein scheinen. Vor allem diese strukturellen
Barrieren fiithren zur Benachteiligung von ,nicht-traditionellen” Freiwilligendienstleistenden. An
den interviewten Beispielpersonen kann jedoch auch gezeigt werden, dass die Barrieren iberwun-
den werden kdnnen und dass Gelegenheiten in Form von persénlichem Zugang zu Freiwilligen oder
Freiwilligendienstorganisationen und die Unterstiitzung des Umfeldes rationale Entscheidungs-
muster iberwinden kdnnen.

In diesem Zusammenhang wire es interessant zu erfahren, inwiefern sich eine gesteigerte Inform a-
tionsvermittlung und gezielt vermittelte Zugangsmoglichkeiten auf die Beteiligung junger Men-
schen mit geringeren Bildungsabschliissen auswirken wiirde und nach Ursachen fiir die eventuell
ausbleibenden Veranderungen zu suchen.

Beziiglich der Motivation fiir einen Freiwilligendienst zeigen die Ergebnisse, dass die Differenzen in
Hinsicht auf den Zugang und den ersten Impuls zur Teilnahme an einem Freiwilligendienst in ho-
hem Mafie mit den genannten Motiven korrelieren. In Bezug auf die Motive sowie den Entschei-
dungsprozess spielt der individuelle Zugang eine bedeutende Rolle.

Ein klares Ergebnis kann in Bezug auf die Art der Entscheidungsfindung vermerkt werden, da in
dieser Hinsicht zwei deutliche Tendenzen zu erkennen sind. So kann die Entscheidungsfindung der
straditionellen“ Freiwilligendienstleistenden als rational charakterisiert werden, wahrend die Ent-
scheidung der ,nicht-traditionellen” Freiwilligendienstleistenden eher auf Gelegenheitsstrukturen
basieren. Trotz iberwiegender Anzahl an rationalen Argumenten, kann der von den , traditionellen”
Freiwilligen gedufderte Wunsch nach einer Auslandserfahrung als Zeichen fiir schichtspezifische
Bedeutungsstrukturen gesehen werden und wiirde gegen die Einstufung der Entscheidung als rati-
onale Pro-Contra-Argumentation sprechen. Somit zeigen sich die Grenzen der Rational-Choice-
Theorien in den Entscheidungsprozessen aller Befragten, wodurch Erweiterungen der Theorien zu
Bildungsentscheidungen als unumganglich hervortreten.

Eine noch offene Frage ist die gesellschaftliche Anerkennung von internationalen Freiwilligendiens-
ten und welche Vorteile mit der Teilnahme an einem Freiwilligendienst auf formaler Ebene einher-
gehen. Unter der Pramisse, dass ein freiwilliges Jahr im Ausland wertvoll fiir die professionelle
Laufbahn ist, kann die sozial homogene Zusammensetzung der Teilnehmenden separierende Aus-
wirkungen haben. Vor diesem Hintergrund ist es sehr wichtig, dass jedem Menschen die Moglich-
keit der Teilnahme an einem internationalen Freiwilligendienst offen steht. Die Ergebnisse der
Erhebung weisen darauf hin, dass vor allem Bemiithungen vonseiten der Freiwilligendienstorgani-
sationen notig sind, um dieser Zielsetzung niherzukommen. So konnten den momentan benachtei-
ligten jungen Menschen in Form von sozial sensiblen Informations- und Méglichkeitsstrukturen
einen Schritt entgegengekommen werden.
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i Weltwiirts ist ein entwicklungspolitischer Freiwilligendienst des Bundesministeriums fiir wirt-
schaftlicher Zusammenarbeit und Entwicklung (BMZ), welcher 2007 von der verantwortlichen Ministerin
Heidemarie Wieczorek-Zeul ins Leben gerufen wurde, um esjungen Menschen zwischen 18 und 28 Jahren zu
ermoglichen, sich mit finanzieller Unterstiitzung 6 bis 24 Monate in Lidndern des globalen Stidens ehrenamt-
lich zu engagieren.” (Gritschke, 2011,S.320)

i Im Fragebogen wird zwar nach den Abschliissen und beruflichen Situationen der Mutter und des
Vaters gefragt, in einer Fufinote wird jedoch darauf hingewiesen, dass, trotz der konkreten Formulierungen,
andere Familienformen keineswegs ignoriert oder diskriminiert werden sollen. Des Weiteren wird die M6 g-
lichkeit gegeben, die Fragen auf nicht leibliche Elternteile zu beziehen, falls diese eine préagendere Rolle einge-
nommen haben und einnehmen.

iii Aufgrund der notwendigen Bemithungen, ,nicht-traditionelle Freiwilligendienstleistende als Inter-
viewpartner_innen zu finden, kann davon ausgegangen werden, dass die vier Befragten, welche fiir die Daten-
erhebung dieser Arbeit zur Verfiigung standen, keineswegs den Querschnitt aller Freiwilligendienstleistenden
reprasentieren. Folgerichtig ist die Wahrscheinlichkeit hoch, dass die Ergebnisse jener Studie vergleichsweise
ehervon ,traditionellen” Freiwilligendienstleistenden gepragt sind.

* o o
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Martin Luther, die Juden, der
Nationalsozialismus - Kritische Nachlese zum
Reformationsjubilaum

Summary (Hein Retter: Martin Luther, the Jews, National Socialism - Critical review of the Reformation
anniversary): The article informs and reflects on the results of two conferences in the context of the
Reformation Jubilee, which dealt with Martin Luther's relationship with the Jews. In the background is the
question of the impact of Luther's anti-Jewish hostility as the basis of legitimation for anti-Semitism from
the 16th century until the genocide of Jews in Europe by National Socialism.

Keywords: Martin Luther, anti-Jewish hostility, anti-Semitism, historical-critical method, Holocaust

Zusammenfassung: Der Beitrag informiert und reflektiert tiber Ergebnisse zweier Tagungen im Rahmen
des Reformationsjubildums, die sich mit dem Verhdltnis Martin Luthers zu den Juden beschdftigten. Im
Hintergrund steht die Frage der Auswirkung der Judenfeindschaft Luthers als Legitimationsbasis fiir
Antisemitismus ab dem 16. Jahrhundert bis zum Vélkermord an den Juden in Europa durch den
Nationalsozialismus.

Schliisselbegriffe: Martin Luther, Judenfeindschaft, Antisemitismus, historisch-kritische Methode,
Holocaust

Pe3tome (Hein Retter: Mapmun Jltomep, espeu, HayuoHa-coyuaausm — Kpumuueckass nod6opka k
toburero  Pepopmayuu): Cmames uHpopmupyem u pasmvluiasem HA0 pesyabmamamu  08YX
KoHgepeHyuli 8 pamkax r6uies Pepopmayuu, komopwle 3aHUMANIUCL OmHoweHuem MapmuHa Jlomepa
K egpesim. Ha 3a0Hem niaaHe cmoum 80npoc 8AusiHUSl 8paxc0e6HOCMU K eepesiM co cmopoHsl MapmuHa
Jlromepa Kak 3akOHHO e 060CHO8 aHue 011 AHMuUceMumu3Mma, HauuHas ¢ 16-2o0 eeka u 0o zeHoyuda espees
6 Eepone co cmopoHbl HAYUoHA/I-coYuanu3ma.

Kawueesle caoea: Mapmun Jliomep, epaxcde6HOCMb K egpesM, aHMUCEeMUMU3M, UCMOPUKO-
Kpumuyeckuii memod, Xos10kocm

1. Einleitung

Im Folgenden soll zum einen deutlich werden, dass die iiblicherweise angewandte Methode, Luther
und die Wirkungen der Reformation im Kontext der religiossen und sozialen
Lebenszusammenhidnge der Zeit darzustellen, dazu beitrug, die Frage der historischen Schuld
Luthers und seiner Anhdnger gegeniiber dem Judentum allzu stark in den Hintergrund treten zu
lassen. Zum anderen ist eine Betrachtung Luthers, die seinen Judenhass zum alleinigen
Gesichtspunkt seiner historischen Bewertung auf dem Hintergrund des Holocaust macht, weder
hinreichend fiir ein Gesamturteil, noch zur notwendigen Differenzierung komplexer Sachverhalte
fahig.

Die Moral kann und will nicht differenzieren, also etwa Ebenen der Unterscheidung einfiihren, die
dem ,Verstehen” des Unrechts dienen. Thr Urteil ist dichotom. Von der offentlichen Diskussion in
Anspruch genommen, tendiert die Moral zur zligigen Urteilsbildung mit bleibender Geltung, selbst
wenn die Faktenlage mehrdeutig ist und nicht alle Sachverhalte in das Urteil eingegangen sind. Sie
konzentriert sich jeweils nur auf das am stirksten herausfordernde Problem, das ihre
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Zustandigkeit verlangt. Pluralitit der Sichtweisen, Meinungsvielfalt und Mehrdeutigkeit in
Rechnung zu stellen, ist der Moral nicht méglich. Historische Forschung dagegen hat stindig damit
zu tun. Der naheliegende Versuch, die judenfeindlichen Aussagen Luthers in den Zeitkontext zu
stellen, das heifdt, zum besseren Verstindnis dhnliche judenfeindliche Aussagen anderer Theologen
zu zitieren, wird von der Moral, die iiber Luther zu urteilen hat, nicht als sachlicher Einwand
wahrgenommen, sondern als Versuch, Luthers spate AufRerungen iiber die Juden zu relativieren. Da
wird man vergeblich den Judenhass des katholischen Theologen Johannes Eck (1486 -1543) zitieren
oder an die Judenfeindlichkeit der Kirchenvater erinnern - etwa an Melitos von Sardes’ Wort vom
,Gottesmord“ der Juden, oder an Chrysostomos’ acht Reden gegen die Juden. Die Moral relativiert
nicht. Abwagende historische Urteile tun dies jedoch stindig.

Die vorliegende Abhandlung untersteht der These, dass das Thema ,Luther und die Juden“ eine
dilemmatische Struktur besitzt. Fir ein moralisches Urteil, das absolut ist, kann es kein
vorurteilsfreies, sondern im Falle der Verfolgung und Vertreibung von Juden nur ein im Horizont
vorhandener Schuld sich ausformendes Geschichtsbild geben. Das Urteil, Luther sei mit seinem
Judenhass schuldig geworden gegeniiber dem Judentum, ist schwerwiegend, es findet heute
Beachtung in offiziellen Erklarungen der Evangelischen Kirche. Es ist ein mo ralisches Urteil, an dem
es nichts zu deuteln gibt. Ein Urteil mit moralischem Anspruch gilt oder es gilt nicht. Im Gegensatz
zum historischen Urteil 1asst das moralische Urteil keine Relativierung, Differenzierung und auch
keine Gegenargumentation zu. Beide Betrachtungsweisen, die historische wie die moralische,
stehen in Spannung zueinander. Sie sind, so die These, bei der Bearbeitung des anstehenden
Problems notwendig, verdeutlichen aber in jeweils anderer Weise ihre Grenzen. Die
Grundsatzdifferenz zwischen moralischem und historischem Urteil als methodische Forderung zu
beachten, gilt beim Thema ,Martin Luther und die Juden“ ganz besonders. Von dieser Erkenntnis
sind die nachfolgenden Ausfithrungen inspiriert.

Als Nachlese der Literatur-Review zum Thema ,500 Jahre Reformation“ in dieser Zeitschrift
(www.ide-journal.org/article/2017-volume-4-number-2-luther-und-die-reformation-erwagungen-
und-kritik-im-spiegel-aktueller-literatur/) (auch: IDE-2017-full.pdf , S. 26-47) sei im Folgenden auf
zwei wichtige Tagungen mit ihren Ergebnissen aufmerksam gemacht. Bei beiden ging es im Kern
um das schuldbelastete Thema ,Luther, der Protestantismus und die Juden“. Die beiden
Konferenzen in Loccum und in Berlin fanden Anfang Oktober 2015 fast gleichzeitig statt. Dass die
12. Synode der Evangelischen Kirche Deutschlands (EKD) wenige Wochen spater, vom 8. bis 11.
November 2015 in Bremen, zusammentrat und sich mit demselben Thema beschiftigte, diirfte in
der Abfolge der Termine kein Zufall gewesen sein.

Die Synode der evangelischen Kirche ist das amtlich gewahlte, aus engagierten Laien und
Geistlichen bestehende Kirchenparlament, dessen Aufgabe es ist, aktuelle Probleme zu beraten und
dazu Beschliisse zu fassen. Sie nimmt eine andere Aufgabe wahr als eine wissenschaftliche Tagung
und betrifft einen anderen Personenkreis. Dennoch liegt fiir unsere Riickschau der Ereignisse der
Grund fir die zeitliche Nahe der Ereignisse auf der Hand. Das unbequeme Thema, das einen
Schatten wirft auf das Reformationsjubilaum 2017, wurde im Herbst 2015 in Konferenzen
historisch-wissenschaftlich, auf der Synode kirchenpolitisch zur Diskussion gebracht. Die EKD und
die Bischofskonferenz der Vereinigten Evangelisch-Lutherischen Kirchen in Deutschland (VELKD)
distanzierten sich in ihrer gemeinsamen ,Bremer Erklarung“ vom 11. Oktober 2015 von
judenfeindlichen Auferungen Luthers und anderer Reformatoren; die Kirchen bekannten ihr
schuldhaftes Versagen gegeniiber dem jlidischen Volk, ihr iiber Jahrhunderte fortdauerndes
negatives Verhalten, auf das man heute mit Trauer und Scham zuriickblickt. Die Bremer Erklarung
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steht fiir einen neuen, &duflerst selbstkritischen Ton evangelischer Kirchenleitungen. Das
unterscheidet sie von der Erinnerungskultur fritherer Luther-Jubilden.

2.Die Loccumer Taguny

2.1 Ausgangslage und Zielsetzung

Die Loccumer Akademietagung (Evangelischer Pressedienst, 2016) stand im Zeichen der
Kooperation von christlich-kirchlichen und jlidischen Organisationen. Neben den gehaltenen
Fachvortragen boten Arbeitsgemeinschaften den Teilnehmern die Méglichkeit, jenseits der
Anhorung der Expertenreferate an themengebundenen Diskussionen mitzuwirken. Die Tagung war
eine 6ffentliche Veranstaltung. Im Gegensatz dazu handelte es sich bei der Berliner Konferenz vom
5. bis 7. Oktober 2015 um eine internationale Expertentagung, die von Forschern — Theologen und
Kirchenhistorikern - bestritten wurde. Der beim Verlag Mohr Siebeck, Tiibingen, erschienene
Konferenzband mit seinen 23 Tagungsbeitragen ist erst seit Mitte 2017 auf dem Biichermarkt
(Wendebourg, Stegmann & Ohst, 2017).

Die Tagung der Evangelischen Akademie Loccum war ganz von der Absicht getragen, ein historisch
standig angewachsenes Schuldkonto des Protestantismus, zumal des Luthertums, gegeniiber dem
Judentum deutlich zu machen und begleichen zu wollen. Wahrend der Tagung stand immer wieder
die Frage im Raum: Wie konnte dies passieren, und wie kénnen wir heute mit der in seinen spéten
Texten zum Ausdruck gebrachten Judenfeindschaft Luthers umgehen? Anders als zunachst von den
Juden in Europa erhofftt, brachte die Reformation im 16. Jahrhundert keineswegs ihre Befreiung
von den ihnen durch kirchliche und weltliche Herrschaft seit Jahrhunderten auferlegten Biirden.
Religioser Hass, Vertreibung und Einschrankung ihrer Existenzmoglichkeiten waren durch den
reformatorischen Glauben nicht geringer geworden. Ebenso verblieben die Romische Kurie und
mafigebliche katholische Theologen im 16. Jahrhundert bei ihrer harten Intoleranz gegeniiber dem
Judentum. In beiden grofien Konfessionen fiihrt heute die Einsichtin die theologischen Irrwege und
die Inhumanitit des Antijudaismus zu einer Sicht, die kirchliche Schuld nicht mehr zu verdrangen
sucht. Luther und weitere Reformatoren boten nachfolgenden Epochen Ankniipfungspunkte fiir
nationalistische, volkische und rassistische Verirrungen des deutschen Protestantismus - bis hin
zum antisemitischen Deutschchristentum. Diese Einsicht pragte die Loccumer Tagung.

2.2. Petervon der Osten-Sacken: Kritisch-konstruktive Luther-Rezeption

Im Folgenden wird nur auf die fiir unser Anliegen wichtigsten Referate eingegangen. Peter von der
Osten-Sacken, emeritierter Professor fiir Neues Testament und Christlich-Jiidische Studien an der
Berliner Humboldt-Universitit, stand mit seinem Referat iiber Aspekte einer kritisch-konstruktiven
Lutherrezeption (Dokumentation, 2016, Heft 2, S. 4-18) fiir die begriindete Hoffnung, dass der
christlich-judische Dialog, der im Alltag von Kirchengemeinden in Deutschland seit langem viele
gute Vorbilder hat, nun auch die letzten Winkel christlicher Verkiindigung, biblischer Theologie und
christlicher Kirchen erreicht.

Fiir manchen evangelischen Zirkel stellt sich nach der jiingsten Diskussion die Frage: Miissen wir
denn ,unseren Luther” jetzt ganz aufgeben? Haben wir nicht schon genug getan, um mit uns in
dieser schwierigen Frage ins Reine zu kommen? Die Tatsache, dass der Begriff ,Judenmission®, der
im deutschen Protestantismus nie in Frage gestellt wurde, erst mit der Magdeburger Jahrestagung
von der Synode der EKD im November 2016 aus dem theologischen Vokabular gestrichen wurde,

105



Retter: Martin Luther, die Juden, der Nationalsozialismus - Kritische Nachlese zum Reformationsjubilium
International Dialogues on Education, 2017, Volume 4, Number 3, pp. 103-126
ISSN 2198-5944

zeigt, dass nicht alles, was die eigene Heilsgewissheit an Demiitigungen fiir Juden hervorbrachte,
durch eine offizielle kirchliche Erklarung sofort aus der Welt zu schaffen ist. Protestantisches
Uberlegenheitsbewusstsein schuf ein Herabblicken auf jiidische Mitbiirger, das, menschlich von
vornherein unwiirdig, ebenso theologisch unangemessen ist, wenn auch eine solche Haltung
historisch resultierte aus der Konkurrenzsituation zweier aneinander gefesselter monotheistischer
Religionen, die mit absolutem Wahrheitsanspruch fiir die eigene Doktrin zwei Jahrtausende
keineswegs freundlich einander gegeniiber standen.

Jede Bemiihung, dem jiidisch-christlichen Glauben an den Gott Abrahams, Isaaks und Jakobs die
gemeinsame Basis zuriickzugewinnen, wird schwierig durch die historisch durchaus spat erfolgte
Erhebung der christlich-trinitarischen Auslegung zur alleingiiltigen Wahrheit. Die zur Zeit der
judisch-christlichen Urgemeinde nicht vorhandene, sondern erst in riickwartiger Interpretation
zum Dogma erhobene trinitarische Gottesvorstellung steht fiir ein Dilemma. Fiir Normalchristen ist
es kaum mdglich, das Trinititsdogma, dessen Konstituierung ein langer Dogmen- und
Glaubenskonflikt vorausging, rational zu begreifen - wird doch behauptet, dass ein (eiziger) Gott
nun in Gestalt dreier Personen existieren soll. Dass dieses Glaubenskonstrukt jeder extra-mentalen
Realitdt entbehrt und allein in den Kopfen von Theologen verankert ist, kann man gewiss
annehmen. Jedoch der Fromme, egal welcher christlichen Konfession er angehort, glaubt nun mal
an die Dreifaltigkeit.

Fir den glaubigen Juden ist es vollig unmdéglich, an den von der Kirche gelehrten trinitarischen Gott
zu glauben. Das wére Gotteslasterung. Wenn also die Rede von ,dem einen Gott, zu dem Juden wie
Christen beten, ernst genommen werden soll, sind die Kirchenleitungen gendtigt, entweder das
Trinititsdogma in den Hintergrund treten zu lassen oder zuzugestehen, dass es mehr als nur eine
einzige religiose Wahrheit gibt; die Entscheidung dariiber mag man dem Allerhéchsten selbst
iiberlassen. Die Fahigkeit von Christen, jene Ursprungsreligion, aus welcher der eigene Glaube
hevorging, in ihrem Anderssein anzuerkennen, ist durchaus noch entwicklungsfdhig im
Protestantismus, insbesonders bei Evangelikalen.

2.3 Kritische Anmerkungen zu den Referaten von Thomas Kaufmann und
Micha Brumlik

Mit den Vortragen des Gottinger Kirchenhistorikers Thomas Kaufmann und des emeritierten
Erziehungswissenschaftlers Micha Brumlik, Senior Advisor am Zentrum Jidische Studien Berlin-
Brandenburg, Berlin, war ein von der Loccumer Tagungsleitung gewollter Gegensatz geschaffen:
Hier Kaufmann, derzeit der profilierteste deutsche Kirchenhistoriker zum Thema ,Luther und die
Juden“ auf protestantischer Seite, dort Brumlik, die wichtigste jiidische Stimme in Deutschland, die
den Antisemitismus in Geschichte und Gegenwart nicht miide wird, beim Namen zu nennen und
dabei unbequeme Wahrheiten auszusprechen.

Kaufmanns Vortrag, Luthers ,Judenschriften”. Ein Beitrag zu ihrer historischen Kontextualisierung”
(Dokumentation, 2016, Heft 1, S. 12-20), zog die historische Linie protestantischer Judenfeindschaft
von Luther bis zum deutschchristlichen Bischof Martin Sasse, dessen Schrift {iber Luther und die
Juden den Untertitel ,Hinweg mit ihnen!“ nach dem reichsweiten Pogrom am 9./10.11.1938
erschien. Im Zentrum stand jenes Handlungsmotiv, das Luthers Verhéltnis zu den Juden
durchgiangig bestimmt: lhre (vergebliche) Bekehrung zum Christentum; andererseits misstraute
Luther getauften Juden, sie wiirden ihr Judentum nicht ablegen (Kaufmann, 2006, S. 145). Die
Erkenntnis Luthers, dass die Juden seinem Ansinnen nicht nachkommen wollten, verwandelte im
Kontext weiterer Enttduschungen die getdauschte Erwartung in unmenschliche Wut. Luther wollte
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1543 den Juden jegliche Lebensgrundlage entziehen: Er bestitt ihr Recht auf ein normales Leben
inmitten der Christenheit. An dieser Stelle ist Kaufmann den Thesen Micha Brumliks, sehr nahe,
aber es wird auch deutlich, dass er sich entschieden abgrenztvon der Behauptung, Luther habe die
industrielle Vernichtung des Judentums durch das Naziregime vorgedacht. Am Ende widerstand
Kaufmann der Versuchung, einen unheilen Teil der Uberzeugungen Luthers von heil gebliebenen
Teilen abzutrennen, um letztere als zu bewahrendes Erbe hervorzuheben. Stattdessen rief er die
Protestanten auf zum kritischen Umgang mit der eigenen Geschichte.

Zu Micha Brumlik sei vorweg gesagt, dass ihm als ehemals langjahrigem Vorsitzenden der
Arbeitsgemeinschaft Christen und Juden beim Deutschen Evangelischen Kirchentag in seinen
Bemithungen um das jiidisch-christliche Gesprach hohe Wertschitzung zukommt; fiir seine
Verdienste um den jiidisch-christlichen Dialog wurden ihm vom Deutschen Koordinierungsrat der
Gesellschaften fiir Christlich-Jiidische Zusammenarbeit (DKR) 2016 die Buber-Rosenzweig-
Medaille verliehen.

Brumlik begann seinen Vortrag (,Martin Luther und die Juden - eine politologische Betrachtung";
ebenda, Heft 1, S. 53-62), indem er Kaufmann und dessen Berliner Kollegin, Dorothea Wendebourg,
in manchen ihrer Lutherdeutungen widersprach. Wahrend fiir Brumlik klar ist, dass ,der moderne,
eliminatorische Antisemitismus in Luther einen seiner wichtigsten Zeugen gefunden hat“ (ebenda,
S. 61), tendieren heute weder Kaufmann noch Wendebourg samt der Mehrheit deutscher
Kirchenhistoriker dazu, Luther als ,Antisemiten“ zu orten. Sie bleiben dabei, von religios
motiviertem ,Antijudaismus” zu sprechen. Sie sind ebenso bereit - wie die jiingste Diskussion zeigt
-, den noch nicht allzu lange in Umlauf befindlichen Begriff ,Judenfeindschaft fiir den spaten
Luther in Anwendung zu bringen, doch dies nicht ohne den Hinweis auf die den Juden
wohlgesonnene Lutherschrift von 1523, ,Dass Jesus Christus ein geborener Jude sei“. Kaufmann
spricht immerhin vom ,vormodernen Antisemitismus®, den Luther seiner Zeit enthommen habe;
anders als Brumlik lasst Kaufmann den Begriff , eliminatorischer Antisemitismus“ fiir Luther nicht
gelten (Kaufmann, 2015, S. 10).

Besonderen Diskussionsstoff bietet der von Brumlik herangezogene direkte Vergleich zwischen
Luther und dem Nazi-Gauleiter Julius Streicher, der im Kriegsverbrecherprozess 1947 seine
antisemitische Hetze im NS-Regime als von Luther gerechtfertigt sehen wollte. Brumlik betont: Bis
auf die Forderung massenweiser Ermordung der Juden habe Luther 1543 samtliche Mafinahmen
prasentiert, die Nationalsozialisten vor und nach Beginn des Zweiten Weltkrieges zur Exekutierung
der auf ihrem Herrschaftsgebiet vorfindbaren Juden und Jidinnen anwandten (Brumlik, Heft 1, S.
56). Gegentliber der primar religiosen Deutung der Judenfeindschaft Luthers durch Theologen will
Brumlik den Wittenberger Reformator als politischen Denker deuten - in einer Reihe mit
Macchiavelli und anderen Staats- und Machttheoretikern der Zeit.

Es sei hier mit der Lust am Widerspruch, die dem Kritischen Rationalismus Karl R. Poppers eigen
ist, eine Gegenthese formuliert: Luthers politische und 6konomische Vernunft war weithin
unterentwickelt, zum einen angesichts seiner apokalyptischen Erwartung, dass das Jiingste Gericht
nahe sei, zum anderen angesichts der religidsen Dominanz seines Denkens. Die Vernunft als Erbe
antiker Philosophie war ihm verhasst. Die heidnische Vernunft des Aristoteles wie die geheiligte
Vernunft des Thomas von Aquin sah Luther als verderblich an, weil sie das Stindenbewusstsein
aufhebt; das trennte den Reformator von den Humanisten. Gleichwohl fithrte Luther ungewollt die
- nun ,erleuchtete” - Vernunft in der neuen Gestalt des christlichen Glaubens zu hohem Ansehen.
Der Neuglaube erhielt eine einfache, von jedermann begreifbare rationale Struktur, die auf
wesentliche irrationale Momente katholischer Glaubigkeit verzichtete (vom Marien- und
Heiligenkult iiber das Fegefeuer bis hin zu Messopfer und Transsubstantiationslehre). Es blieben
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noch genug bose Krifte iibrig, an die Luther glaubte - wie Hexen, Damonen, Teufel. Ein Exkurs zu
dem Gesagten sei gestattet.

Als junger Augistinermoénch wurde Luther umgetrieben von Angst vor dem Zorn Gottes liber ihn,
den Siinder, dessen Schicksal nur die ewige Verdammnis sein konnte. Die Befreiung von dieser Qual
lag in drei Einsichten, die den Kern der Lutherschen Theologie bilden. Erstens: Du darfst die
Zuversicht haben, dass Gott dir alles schenkt, was du fiir dein Seelenheil brauchst, selbst der Glaube
ist ein Geschenk Gottes. Zweitens: Du stehst allein vor Gott, keine Papstkirche stehtzwischen euch,
du selbst bist Kirche mit deiner Gemeinde. Drittens: Versuche, als Stinder der du lebenslang bleibst,
ein gottgefilliges Leben zu fiihren - im Vertrauen auf Gottes Gnade hinsichtlich der Hoffnung, in der
Ewigkeit ,zur Rechten Gottes“ Platz nehmen zu diirfen und nicht ins ewige Feuer geworfen zu
werden.

Daraus folgt: Die Geldgeschifte, die die Kirche mit der Werk - und Wunderglaubigkeit der Menschen
trieb, entfielen im Protestantismus. Ein Leben wird durch Arbeit und Lopreis moéglich, um der
Schopfung Gottes zu dienen. Dieser Gedanke gab dem protestantischen Wirtschaftsleben neue
Impulse. Der reformierte Glaube starkte Biirgerlichkeit. Das Moment der Unsicherheit, tatsachlich
der Gnade Gottes teilhaftig zu sein, gab einer Werte schaffenden Mentaltat Raum, die mit einem in
religioser Strenge und Bescheidenheit gefiihrten Leben sowie mit sozialem Engagement verkniipft
wurde. Der Gedanke, dass jeder Christ die Bibel lesen und verstehen muss, gab fiir das bis dahin
ungebildete Volk Bildungsaspiration frei, auch fiir das weibliche Geschlecht - ein quasi-
demokratischer Aspekt der Reformation, der vermutlich sehr viel starker fiir die positive
o6konomische Entwicklung protestantischer Territorien eine Rolle spielte, als die calivinische Ethik
- wie dies Max Weber in seiner beriihmten These iiber den Geist des Kapitalismus 1904/05
behauptete. Die Voraussetzung fiir den Bildungsschub schuf Luther mit der Ubersetzung der Bibel -
eines D emokratisierungsvorganges erster Giite. Mit der in Wort und Schrift erfolgenden Aneignung
der biblischen Wahrheit in der Muttersprache durch das Volk war der erste Schritt getan, dass
spatere Generationen sie gegebenenfalls auch kritisch gegen die offizielle kirchliche Auslegung
interpretieren konnten, um ein eigenes Verstindnis der Welt zu gewinnen.

Die grofe politische Leistung des Protestantismus, den M enschen von der geistigen Kontrolle durch
die Kirche befreit zu haben zugunsten grofRerer individueller Selbstverantwortung und
Selbstgestaltung kam endgiiltig zum Durchbruch im Zeitalter der Aufkldrung: Wesentliche
Voraussetzung dafiir bildete der allgemeine Zugang zum Wort Gottes fiir die Menschen aller Stdnde
und Sprachen. Obwohl es bereits einzelne Bibeliibersetzungen vor Luther gab, setzte mit seiner
(und Helfern) geschaffenen, sprachlich eingingigen, doch hinreichend genauen Ubersetzung ein
neues Zeitalter ein fiir die quellenkritische Ubertragung der Heiligen Schrift in die einzelnen
Landessprachen. Die in reformatorischem Geist vollzogene Abschaffung des tradierten religiosen
Wunderglaubens stirkte die vernunftgeleitete Welterkenntnis. Nicht zuletzt bedeutete die
Ersetzung der unbiblischen katholischen Beichtpraxis durch ein gemeinsam gesprochenes
Schuldbekenntnis beim Abendmahl das Ende institutioneller Uberwachung jedes Glaubigen bis in
die geheimsten Gedankenregungen. Die Teilhabe am Leib des fiir die Menschheit gestorbenen
Erlosers erwirkt die Gnade der Vergebung. Anstelle des Systems kirchlicher Machtausiibung durch
Stindenfreisprechung trat die dem einzelnen Glaubigen zur Pflicht gemachten Selbstpriifung des
Gewissens. Die durch sittliches Gebot bestimmte, selbst verantwortete Moral auf der Grundlage
biblischer Ethik erhielt eine Leitfunktion in der individuellen Lebensfilhrung, wohingegen
kirchlich-institutionelle Dogmen an Einfluss verloren. Damit waren dem politischen,
wirtschaftlichen und kulturellen Handeln neue Gestaltungsraume erschlossen, deren
Erwartungshorizonte nicht mehr nur von den grofden Machten, sondern sehr viel starker als zuvor
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von den Leistungen der Individuen und ihren Glaubensgem einschaften in der biirgerlichen
Gesellschaft geformt wurden.

Luthers Theologie hatte Konsequenzen, die weder von ihm bedacht noch gewollt waren. Sie
markieren eine deutliche politische Schwachstelle seines Denkens: Erstens wollte Luther nicht
Begriinder einer neuen eigenstidndigen Kirche sein. Er wollte die Missstinde der bestehenden
Kirche beseitigen, doch schon in seiner Kritik an unbiblischen Traditionen der Kirche wurde Klar,
dass ,Reformation nur als Rebellion gegen die bestehende Kirche méglich war, eine Rebellion, die
zudem eine kaum zu bandigende Dynamik entwickelte. So fiihrte die Erneuerung des Glaubens
durch Konzentration auf das Wesentliche - Sola fide, sola gratia, sola scriptura, solus Christus - bei
Luthers Anhdngern zu signifikant unterschiedlichen Interpretationen. Eine hoher stehende
verbindliche Lehrinstanz, die die Glaubenswahrheiten festlegt, gab und gibt es nicht im
Protestantismus.

Wiederum verbarg sich in diesem vermeintlichen Manko ein modernes, basisdemokratisches
Moment, ndmlich Vielfalt, die auf Einigungsfahigkeit bzw. das Setzen von Rahmenbedingungen
angewiesen ist, um ein friedliches Neben- und Miteinanderleben zu erméglichen (Kaufmann, 2006).
Erstere, Vielfalt, produzierte der evangelische Glaube fortlaufend, wéahrend letztere -
Einigungsfahigkeit - Luther und vielen seiner Anhéanger fehlte. Stindig gab es Streit unter den
Theologen Kursachsens (und anderswo), der erst recht nach Luthers Tod 1546 zwischen
,Gnesiolutheranern“ und ,Adiaphoristen“ tobte; letztere bezogen sich auf Melanchthons (eher
vermittelnde) Position. Die institutionelle Schwiache des Protestantismus zeigt bis heute zwei
Extreme: Hier die Tendenz zu Rationalitdt, Aufklarung, Verweltlichung, gekoppelt mit sozialer
Elitebildung; dort der Zug zum sektiererischen evangelikalen Fundamentalismus, zur Mystik und
zum tiefen Ergriffensein von der eigenen Siindhaftigkeit. Dieser Befund wiederum sollte nicht dazu
fiihren, die Bedeutung des europdischen Protestantismus im 16. und 17. Jahrhundert in seiner
Dynamik und Vielgestaltigkeit fiir die Ausbildung der modernen Demokratie zu unterschatzen.

Sicher war Luther kein Demokrat im heutigen Sinn und blieb abhédngig vom Wohlwollen seines
Landesherrn (der in seiner Regierungszeit nicht ,Lutheraner” wurde). Luther folgte ganz dem
paulinischen Gebot der Unterordnung unter die Obrigkeit. Aber man sollte doch sehen, dass in
Luthers ,Leisniger Kastenordnung von 1523 das erste Dokument zur Selbstverwaltung der
autonom agierenden evangelischen Gemeinde geschaffen wurde, die ihre Geistlichkeit, das
Bildungswesen, die Versorgung der armen, alten und kranken Menschen durch Einrichtung einer
finanziellen Abgabe in den ,Kasten“ der Gemeinde sichern sollte, auch wenn bald klar wurde, dass
die christliche Freiheit in dieser Form politisch undurchsetzbar blieb.

Erst als man im kursdchsischen Ort Leisnig nicht bereit war, die sozialpolitisch radikalen
Vorschldge Luthers zu tbernehmen und vor allem der Adel Widerstand gegeniiber den
Reformpldnen leistete, rief Luther die Obrigkeit zu Hilfe - beim Aufbau des Bildungswesens, der
darniederliegenden Kirchengemeinden und bei der Neuregelung aller durch die Reformation
zerstorten, zuvor von der katholischen Kirche getragenen Strukturen. Man hat dabei auch zu
beriicksichtigen, dass die Bereitschaft weltlicher Obrigkeit, in Kkirchliche Angelegenheit
einzugreifen, schon lange vorhanden war und Luthers Reformation in der Wendung zum Stadt- und
Landeskirchentum im Zeitalter aufstrebender weltlicher Partikularmédchte diese Entwicklung nur
fortsetzte (Schorn-Schiitte, 2011, S. 73).

Der institutionelle Widerspruch im Luthertum liegt darin, dass die Entwicklung zur vertikal
strukturierten Staatskirche die horizontal (,demokratisch“) ausgerichtete Idee des 'allgemeinen

109



Retter: Martin Luther, die Juden, der Nationalsozialismus - Kritische Nachlese zum Reformationsjubilium
International Dialogues on Education, 2017, Volume 4, Number 3, pp. 103-126
ISSN 2198-5944

Priestertums der Glaubigen' deformierte; in den Gemeinden der Schweizer Reformatoren war dies
so nicht der Fall. Dass Luther 1525 die aufstindischen Bauern an die Fiirsten zum Abschlachten
preisgab, Kkritisiert Brumlik vollig zu Recht, wie diese Kritik von Kirchenhistorikern ebenso
ausgesprochen wird: Dieser unmenschliche Zornesausbruch, man moge die Aufstandischen
serschlagen, wiirgen, stechen! Und genau dies war dann auch ihr Schicksal. Hier erfiillten die
Flrsten Luthers Weisung grausam, obwohl sie dabei gar nicht auf Luther gehdrt hatten, sondern
nur das vollbrachten, was sie sowieso getan hatten. Die Frage ist: Folgten 1543 reichsweit die
Flrsten lutherischer Territorien der Aufforderung des Reformators, die Existenz der Juden zu
vernichten? Keineswegs! Ein Pogrom nach dem Aufruf Luthers, die Wohnungen und Synagogen der
Juden anzuziinden, gab es nicht. Es war jetzt - 1543 - gegeniiber 1525 eine andere Situation, es
lagen andere Beweggriinde vor, und eine andere soziale Gemeinschaft war angesprochen.

Der durch Karlstadtin Wittenberg ausgeldste Bildersturm wahrend Luthers Wartburg-Aufenthaltes
und die Aufrufe des Visiondrs Thomas Miintzer, sich gegen die Fiirsen zu erheben, standen Luther
vor Augen, als er sich gegen die aufstandischen Bauern wandte. Zu diesem Zeitpunkt war die Gefahr
real, dass die Reformation im Zusammenbruch kirchlicher und weltlicher Ordnung ihr Ende findet.
Und in der Tat zeigte sich die politische Schwiche des neuen Glaubens schon in seiner Frithphase:
Die evangelische Freiheit fiihrte nach dem Reichstag zu Worms 1521 bald zur Abspaltung wie zur
volligen Neugriindung von Glaubensgruppen, die Luther vergeblich bekdmpfte: Thomas Miinzer,
Zwingli, die Wiedertauferbewegung und schliefllich Jan van Leiden mit dem ,Tauferreich in
Miinster, das 1535 ein martialisches Ende fand. Sie alle vertraten eigene Standpunkte im neuen
Glauben und blieben von Luther getrennt. Das hatte fatale politische Konsequenzen. Der christliche
Neuglaube im Westen Europas sorgte fiir Ungleichgewichte der politischen Balancen, war ein
Pulverfass, das im Gemetzel der Barholom&usnacht 1572 in Paris nur den Anfang einer Kette von
Explosionen bildete, die die Glaubenskriege und -verfolgungen des 17. Jahrhunderts antrieben. Der
Toleranzgedanke, den der Kirchenfiirst Nikolaus von Kues (1401-1464) in seiner Schrift ,De pace
fidei“ von 1553 ganz unter dem Dach der katholischen Kirche verstand, musste im 17. jahrhundert
noch einmal neu durchdacht werden, und er wurde nicht von den Machtigen, sondern von
einzelnen in Distanz zur Macht stehenden Denkern entwickelt, wie Spinoza, Bayle, Locke.

Luther, der als Betroffener Ketzerverfolgungen durch die Inquisition ablehnte, war kaum tolerant,
falls seine eigenen Uberzeugungen in Gefahr waren, keine Akzeptanz zu finden. Wenn er
Gewissensfreiheit vom Kaiser fiir seinen Glauben auf dem Wormser Reichstag forderte, dann hatte
er keinerlei Verstindnis, dass religids Andersdenkende ein eigenes Gewissen besafien und ein
Recht dazu hatten. Dieser Gesichtspunkt kommt in Lutherbiographien protestantischer Theologen
manchmal zu kurz, die Luthers ,Hier stehe ich..“ als den Ausgangspunkt der modernen
Gewissensfreiheit feiern. In der Auseinandersetzung mit Erasmus um die Willensfreiheit wird die
Enge des religiosen Denkens bei Luther sichtbar. Da kann man in der Tat fragen: Ist Luther mit
seinem Standpunkt, dass der Mensch in Glaubenssachen keine eigene Freiheit besitzt, nicht weit
zuriickgefallen hinter Erasmus in Bezug auf die Freiheit des Vernunftgebrauchs?

Die Frage macht die religiése Parallele zur politischen Uberlegung Brumliks deutlich, ob nicht
freiheitliches, auf Rechtssicherheit beruhendes Denken zuriickgeworfen wurde durch Luther und
die Reformation in eine bereits iiberwunden geglaubte Zeit rechtlicher Unsicherheit und Unfreiheit
- zu Lasten der Juden. Doch hier scheint mir Skepsis angebracht. Denn diese Vorstellung setzt eine
kontinuierliche historische Linie des Fortschritts voraus, deren Nachweis kaum gelingen diirfte. Je
nachdem, welche Voraussetzungen in die These eingehen, koénnen die Antworten sehr
unterschiedlich ausfallen.
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Brumlik machtbei Luther herrschaftsheischende, frithnationalistische Ziige aus. Durch sie sei die in
manchen Stadten und Territorien Europas schon vorhandene, dem Judentum gewdahrte Liberalitat,
so Brumliks Uberzeugung, wieder zuriickgenommen worden. Doch eine Diskussion dieser These,
die sich angesichts der komplexen Sach- und Rechtslage im Sacrum Imperium Romanum kritischen
Einwadnden stellen miisste, hatte Brumlik nicht im Sinn. Sie wird jedoch unvermeidlich, wenn
Historiker Aussagen schon lange zuvor formuliert hatten, die kaum als Bestidtigung der Sicht
Brumliks gelten kénnen - wie die folgende:

Die ,Behauptung, es gibe eine iiber Luther vermittel te Kontinuitat der dlteren Judenfeindschaft bis
zum Modernen Antisemitismus, ist widerlegt” (Battenberg, 2001, S. 83).

Zahlreiche Berichte weisen aus, dass der 1495 verkiindete ,ewige Landfrieden“, der Fehden
beenden sollte, und den Brumlik als Beleg fiir eine gewisse Rechtssicherheit der Juden anfiihrt,
unter Kaiser Maximilian I. immer wieder durchbrochen wurde; waren Juden betroffen, blieb dies
zumeist rechtlich folgenlos. Anders gesagt: Wenn man sich an Juden ohne rechtliches Risiko
bereichern konnte, geschah dies auch (Preisendérfer, 2017, S. 240f.).

Judisches Leben in der christlichen Mehrheitsgesellschaft des europdischen Mittelalters war von
Abhédngigkeit bestimmt. Zeitweise erdffneten die territorialen politischen Konstellationen eine
gewisse Freiheit, die aber mit dem ausgehenden Mittelalter, regional unterschiedlich, immer
stirkeren Einschriankungen unterlag. Angesiedelt auf der untersten Stufe sozialer Wertschatzung
kann man ab dem 15. Jahrhundert jiidisches Leben ganz in Abhangigkeit von einer als dufierst
Jfragil“ zu sehenden Toleranz“ sehen (Kirst, 2017, S. 23). Die juristische Gewahrung von dieser Art
von ,Toleranz” - einer sehr eingeschrankten religiosen Duldung unter Absprechung von Freiheit -
die kirchliches und weltliches Recht theoretisch gewdhrte, wurde in der Praxis immer wieder von
schreiendem Unrecht gegentiber den Juden durchbrochen. Mit dem Einsetzen der Inquisition war
kirchliches Recht zu einem Instrument geworden, auch gegen die Juden vorzugehen; das betraf
insbesondere Marranen und sephardische Juden.

Eine gewisse, unsichere Freiheit fiir Juden - ohne erwartete Gegenleistung - wurde im Zeitalter von
Reformation und Glaubenskriegen allenfalls durch ein zufallig etwas humaneres Herrschernaturell
moglich. Sie ergab sich in Landstrichen geringerer herrschaftlicher Kontrolle (dann aber auch fiir
andere religios Verfolgte) - wie in der polnischen Adelsrepublik, dort vor allem nach dem
Toleranzedikt 1573. Sie galt fiir die dezentralen Herrschaftsformen der Niederlande im 17.
Jahrhundert. Dort aber, wo manchen Juden Schutzbriefe von flrstlicher Zentralgewalt ausgestellt
wurden, waren in der Zeit des Friithkapitalismus mit dessen immensem Finanzbedarf immer
wirtschaftliche Erwagungen im Spiel: Nichts wurde Juden gestattet ohne 06konomische
Nutzenerwartung. Gerade diese Praxis aber war Luther ein Dorn im Auge.

Der Wittenberger Reformator begab sich keineswegs nur in die politische und 6konomische
Abhédngkeit weltlicher Herrschaft. Luther war das Finanzgebaren weltlicher wie kirchlicher Machte
unertriglich, und er zeigte aus religioser Uberzeugung Kante gegeniiber seinem Fiirsten. Die
Reliquiensammlung Friedrichs des Weisen hatte 1521 ihre letzte Heiltumsweisung - jene
alljahrlich zu Allerheiligen stattfindende, spendenwillige Pilger aus Nah und Fern anziehende
Ausstellung von heiligen Preziosen, denen Wunderwirkungen zugesprochen wurden (darunter die
Verkiirzung des Fegefeuers).

Luther verwiinschte diesen Reliquienkult - der allerdings Geld brachte. Auf sein Drangen hin wurde
die Reliquiensammlung schliefdlich von Friedrichs Bruder und Nachfolger im Amt, Johann dem
Bestindigen, 1526 aufgeldst. Kein Wunderglaube, kein Geld, das die Kassen fiillte! Luthers
Betrachtungen zum weltlichen Tun des Christen waren alles andere als Bausteine fiir eine
motivierende, von politisch-6konomischer Vernunft geleitete Handlungstheorie. Sie fungierten als
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blofde Rechtfertigung dafiir, dass weltliche Ordnung, Bestrafung des Bosen und Arbeit zur
Existenzsicherung sein diirfen, wenn sie die Schopfung erhalten und Gott wohlgefallig bleiben.

Abgesehen von der Einziehung des katholischen Kirchengutes auf protestantischem Boden (die
offenbar Gott wohlgefillig war!), brachte die Reformation fiir Staat und Stadt angesichts der
Zerstorung der alten Strukturen betrdchtliche finanzielle Lasten. Luthers religios motivierte
politische und 6konomische Unvernunft fithrte dazu, dass er ganze Wirtschaftszweige aufs Spiel
setzte. Pilgerreisen, die Luther abschaffte, bedeuteten das Ende der Wirtschaftsférderung in
struktuschwachen Gebieten. Reliquienverehrung, Wallfahrten, Ablass, Heiligenkult, Messenlesen
fiir Verstorbene - alles das, was auf vielerlei Wegen zu Geld gemacht werden konnte, fiel weg im
Protestantismus. Auch das Stiftungswesen war zusammengebrochen. Neue Kosten kamen auf das
Gemeinwesen hinzu. Die Pfarren lagen darnieder. Die reformierte Geistlichkeit konnte sich nicht
mehr durch gute Pfriinden und bezahlte Messen ihr Brot verdienen. Sie musste anderweitig
gesichert werden. Das Gute des Schlechten war: Die Zahl der Geistlichen schrumpfte. Doch die
Gemeinden hatten nun ganz fiir sie aufzukommen. Die finanziellen Verpflichtungen wurden fiir
Staat und Stadte grofier, nicht kleiner, obwohl die Naturalienwirtschaft zur Existenzsicherung des
evangelischen Pfarrhauses eine zentrale Bedeutung besafd. Alle Berufszweige, die von der
Wunderglaubigkeit des Volkes und den Auftragen der Kirche lebten, Handwerker und
Kunsthandwerker, hatten auf reformatorischem Gebiet bedeutende Einnahmenverluste.

Eine wichtige Ausnahme bildeten die Kirchenmusiker, auch wenn deren Einnahmequellen
bescheiden blieben. Die Kirchenmusik hatte im 16. Jahrhundert einen ungeahnten Hoéhepunkt
erreicht. Alle dsthetische Pracht war den Schweizer Reformatoren ein Dorn im Auge. Anders als bei
Luther stand in den Gottesdiensten reformierter Gemeinden in der Schweiz wie auch im
Puritanismus in England und Amerika nur das gesprochene Wort im Mittelpunkt. Hier biif3te die
Kirchenmusik ihre Bedeutung ein. Nicht so bei Luther. Er konnte, entsprechend seiner guter
musikalischen Bildung, die Laute spielen. Als ,fahrender Schiiler”, hatte er in Magedburg und in
Eisenach mit Mitschillern in der Kurrende ,um Brot“ gesungen und soll auch spater ,ein
leidenschaftlicher Sanger” gewesen sein (Claussen, 2014, S. 78; Strobel, 2017).

Als Reformator kompensierte Luther seine ungeheure Angst vor gottlichem Zorn durch Gesang.
Denn das gleichsam basisdemokratisch im einstimmigen Gemeindelied erzeugte Gotteslob, an dem
die Frauen gleichberechtigt teilnehmen, besiegt Angstzustinde. Fiir Luther war der Choral
Ausdruck des Dankes, die erlosende Antwort auf die ihn umtreibende Frage erhalten zu haben: Was
muss ich tun, um vor Gott gerecht zu sein? Die Antwort lautet: Du musst keine guten Werke tun aus
Angstum dein Seelenheil! Gottes Gnade schenktdir die Seeligkeit. Welche Erleich terung! Wenn die
Angst weg ist, fingt man zu singen an! Singen in Gemeinschaft vermittelt emotionale Sicherheit,
erzeugt Identitatsbewusstsein und starkt den Glauben. Nebenbei gesagt: Es ist egal, ob die einen
,Grofder Gott, wir loben dich“ singen oder ganz anders gestimmte, etwa sozialistische Gruppen
,Bridder zur Sonne, zur Freiheit” erklingen lassen. Jedenfalls gehorte die Starkung des Glaubens
durch gemeinsame emotionale Erfahrung zu den seltenen ,politischen” Einsichten,, denen Luthers
ansonsten oft zum Irrtum fiihrender Starrsinn nichts anhaben konnte.

Die Folgen der Reformation standen politisch zum Teil v6llig quer zu dem, was Luthers religidse
Sicht wollte. Die Reformation setzte eine neue politische und 6konomische Dynamik frei, deshalb
hat man die - tatsdchlich eher schwachen - rechtlichen Auswirkungen von Luthers Judenhass auf
nachfolgende Jahrzehnte genau zu priifen. Es gab durch Luther mitbewirkte lokal-territoriale
Durchzugsverbote, es gab Vertreibungsaktionen (Battenberg, 2001; Kaufmann, 2015, S. 30) - vor
und nach 1543. Bedenkt man, dass Kurfiirst Johann Friedrich schon 1536 auf Grund Luthers
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Empfehlung ein Durchzugsverbot fiir Juden erlie}, dann war das nur eine Fortsetzung dessen, was
ohne die Lutherschen Spatschriften ebenfalls hdtte geschehen kénnen. Vor allen Dingen waren
nicht alle Reformatoren Luthers Ansicht; Melanchthon, Osiander und der Schweizer Heinrich
Bullinger vertraten andere, im Ganzen durchaus freundliche bis gemafiigte Doktrinen (Detmers,
2005). Martin Bucer und der von ihm beinflusste Johannes Calvin blieben demgegeniiber dem
Judentum reserviert bis feindlich gesinnt. Aber indem man eine solche Aussage niederschreibt und
sich auf einzelne Studien beruft, ist zugleich klar, wie wenig man dabei der Komplexitat der
damaligen Verhiltnisse und der Forschungslage gerecht wird (Battenberg, 2001, S. 59-131).

Brumlik stellt heraus, dass Luther 1536 die Tétung von Wiedertdufern aus Gesinnungsgriinden
befiirwortete (Heft 1, S. 55), aber ihre Vernichtung war schon im Wiedertiufermandat von 1529
beschlossene Sache und Reichsgesetz. Mit der Verbrennung von sechs Wiedertdufern Anfang 1530
im kursachsischen Reinhardsbrunn wurde diese Unmenschlichkeit auch auf lutherischem Boden
praktiziert. Das Gesetz hatte nicht zuletzt politische Griinde, denen jedoch Gesinnungsgriinde
vorangingen - getragen vom Interesse kirchlicher wie weltlicher Macht. Erheblichen
Diskussionsstoff fiir Gegenargumente bietet vor allem die These Brumliks, dass Luthers extreme
Wendung gegen die Juden 1543 primér politischen und 6konomischen Motiven folgte (ebenda, S.
55). Davon wird am Schluss noch die Rede sein.

Brumliks These betrifft die Rechtsstellung der Juden im frithen Luthertum. Die naheliegende Frage,
ob Luthers ,Empfehlungen” von 1543, wie sie Brumlik selbst nochmals zitiert - die Juden zu
vertreiben, ihre Synagogen abzufackeln, ihre Hauser zu zerstéren -, in nachfolgenden Jahrzehnten
auf protestantischen Territiorien in geltendes Recht umgesetzt wurden, wird von ihm nicht
beantwortet. Dass die Frage - offenbar - zu verneinen ist, hiatte gesagt und der Sachgrund eruiert
werden sollen. Es war politisch einfach Unsinn, was Luther von sich gab. Luthers religiose Starrheit
(die matte Riickseite seiner evangelischen Freiheit) gefdhrdete letztlich die soziale Ordnung.
Offenbar besafRen die Fiirsten am Judentum als Wirtschaftsfaktor ein zu grofdes Interesse, als dass
sie Luther folgten. Aber das war wohl nicht der einzige Grund.

Nach Luthers Tod (1546) befand sich der lutherische Protestantismus in der Klemme. Der
verlorene Schmalkaldische Krieg 1547 zeigte, wie diinn die politische Machtbasis fiir die Anhadnger
der Reformation geworden war. Luthers Witwe floh mit den Kindern und der Famlie Melanchthon
aus dem besetzten Wittenberg. Erst nach Monaten konnte man zuriickkehren (Scheible, 2010, S.
387ff). Wiederum waren es unvorhersehbare Entwicklungen in Europa im Machtedreieick
zwischen Kaiser, Papst und den Reichsfiirsten, in Bewegung gehalten durch die ,Tiirkengefahr”, die
dem neuen Glauben niitzten. Aus dem Kampf gegeneinander stehender Groffmachte resultierend,
konnten die protestantischen Partikularméachte dank verschiedener historischer Konstellationen
ihre Position festigen. Juden und Glaubensfliichtlinge waren nach dem Dreifdigjahrigen Krieg in
Mitteleuropa willkommen beim Aufbau der Zerstdrungen.

Dass Luthers spate Judenschriften langfristig eine unheilvolle Wirkung besaflen und im
Antisemitismus spaterer Jahrhunderte als authentische, vom Reformator inaugurierte Wahrheit
eine Rolle spielten, diirfte heute wohl niemand bestreiten, selbst wenn Luthers Sicht nicht die
eigentliche Quelle fiir den rassistischen Antisemitismus des 19. und frihen 20. Jahrhunderts
bildete. Nur wird von primar moralisch argumentierenden Lutherkritikern angesichts ihrer
Scharfstellung des Fokus eine Enge der Betrachtung erzeugt, die andere - gegenteilige -
Sachverhalte ausblendet.
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Die Reformation schwichte das Judentum in Europa nicht, im Gegenteil: ,Zur selben Zeit stirkten
die Juden ihr Selbstbewusstsein“ (Volkow, 1992, S. 90). Spinozas Pantheismus gewann ab dem 17.
Jahrhundert einen anhaltenden Einfluss auf die Religionskritik der Aufklarung im Judentum und
noch stirker in liberalen protestantischen Kreisen. Wie der Deismus der Aufklarung war auch der
Pantheismus eine kirchliche Dogmen herausfordernde Vorstellung, ein Angriff auf die kirchliche
Siinden- und Ewigkeitslehre. Spinozas Lehre forderte den Gedanken der ,natiirlichen Religion.
Luthers Schroftheiten, auch die seiner Judenschriften, verblassten. Um ihre Wirkung in spéterer
Zeit angemessen einzuschdtzen, muss man sie im Gesamtzusammenhang der Dynamik sehen, die
von protestantischen Regionalkulturen des 17. und 18. Jahrhunderts in Europa ausgingen.

Im Zeitalter der Aufklarung und der Romantik wurde das geistige Erbe Luthers vom
Protestantismus der Zeit auf eine neue Ebene transformiert. Religiéses Kritikbediirfnis und Ironie
als Stilmittel dieser Kritik, erwachten (Benedict, 2016). Jiidische Gelehrte wussten im Zeitalter der
Aufklarung Luthers Bekenntnis zu Worms 1521, ,Hier stehe ich..” zu schitzen und fiir eigene
Anliegen zu nutzen. Das Judentum der Zeit Lessings praferierte den Luther von 1523; die spaten
Judenschriften von 1543 spielten kaum eine Rolle.

Von dem sowohl ironischen als auch selbstironischen Heinrich Heine stammt die Abhandlung ,Zur
Geschichte der Religion und Philosophie in Deutschland®, in welcher er Moses Mendelssohn (1729-
1786), den bedeutenden jidischen Philosophen der Aufklarungepoche, mit Luther verglich: Wie
Luther vom Katholizismus zur Bibel zuriickkehrte, habe Mendelssohn vom Judentum seiner Zeit die
Riickkehr vom Talmud zur Tora gefordert. Fiir Heine ist ,Luther nicht blofd der grofite, sondern
auch der deutscheste Mann unserer Geschichte (Heine, 1835, S. 8), freilich immer im Ton der
freundlichen Ironisierung des Gesagten. Der israelische Historiker Amos Funkenstein (1937-1995)
sprach von wechselseitiger Abstofiung und Faszination als typisch fiir die gemeinsame Geschichte
von Juden- und Christenum. Die Reformation habe eine Wende in dieser Beziehung gebracht, doch
Luthers Judenhass spiele dabei eher eine Nebenrolle. Uber ihn urteilte er:

,Diese Hafdtiraden waren zwar von betrachtlicher Nachwirkung, enthielten aber wenig Neues und
erreichten im iibrigen niemals kanonischen Status“ (Funkenstein, 1992, S. 38).

Damit soll angedeutet werden: Wenn man zur Demonstration der Wirkung der spaten
Judenschriften Luthers nur die Antisemiten des 19. Jahrhunderts aufzahlt, die ihn zitiert haben,
wird methodisch allzu einseitig verfahren,

Allerdings gelingt mit dieser Engfiihrung eindrucksvoll, die Widerspriiche und Unmenschlichkeiten
in Luthers Denken beim Namen zu nennen. Das mindert wiederum die Bereitschaft zu kritischen
Nachfragen: Ging es den Juden in katholischen Territorien, fiir die Luthers Judenhass irrelevant
war, besser als in den protestantischen? Tatsdchlich war ihre Stigmatisierung seit dem IV.
Laterankonzil 1215 durch Papst Innonzenz IIl. in katholischen Fiirstentiimern nicht aufgehoben;
unter den Padpsten der Zeit des Trienter Konzils (1545-1563) verschéarften sich die Mafdnahmen
Roms gegeniiber Juden und Andersglaubigen.

In Brumliks Engfiihrung der Betrachtung der Judenschriften Luthers von 1543 wére ein Seitenblick
auf die Romische Kurie durchaus erhellend gewesen. Deren Mafinahmen gegen die Juden, die zur
Gefahr fiir die Christen erklart wurden, waren viel gravierender als die Lutherschen Schriften. Denn
der Papst setzte das Recht, das sogleich Gesetz wurde, was Luther nicht zukam, und das Gesetz
besafd sofort Wirkung, die Luthers Schriften nicht hatten. Papst Paul IV. war 1555 nicht darauf
angewiesen, Luther zu lesen, um mit der Bulle ,Cum nimis absurdum® durch Einrichtung von
Ghettos fiir die Juden im Kirchenstaat (der grofle Gebiete umfasste) eine Lebenssituation zu
schaffen, die die Betroffenen zu einem grofden Teil die Auswanderung vorziehen liefRen. Damit nicht
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genug, lief} Papst Paul IV. kurz nach Inkrafttreten der Bulle in Ancona 24 aus Portugal geflohene
Marranen (zwangsbekehrte Juden) verbrennen - so steht es im Wikipedia-Stichwort unter seinem
Namen.

Zwar siedelten die Juden seit Jahrhunderten traditionell in eigenen Vierteln, doch durch Paul IV.
war die Zwangsseparierung der Juden per Gesetz erfolgt — in einem Modus, der viel ndher der
Situation der Juden im NS-Staat gleichkam, als Luthers Wunschvorstellungen Faktizitdt besafien.
Zumal Papst Pius V. in der Bulle ,Hebraeorum gens“ 1569 die Juden aus dem Kirchenstaat
vertreiben lief3, bis auf die Bewohner der Ghettos in Rom und Ancona. Wenn also ein Vergleich mit
Streicher, Hitler und der tatsdchlichen (nicht nur gewiinschten) voélligen Dehumanisierung der
Juden durch christliche Gestalten des 16. Jahrhundert angesagt ist, bieten sich die Papste an, Luther
allenfalls sekundar. Da fragt man sich einmal mehr, warum dies nicht wenigstens in einem
Nebensatz erwdhnt wurde von den Referenten der Loccumer Tagung.

Bei Brumlik erfolgt recht unmittelbar vom Luther des Jahres 1543 der historische Zeitsprungin den
Hitlerstaat. Das ist - wie auch der Vergleich Luthers mit Julius Streicher - moralisch konsequent,
gelingt aber nur durch Ausblendung der gewaltigen Differenz historischer Kontexte. Ein solcher
Vergleich kann kaum fiir ein methodisches Vorgehen in Anspruch genommen werden, das die
eigenen Thesen Falsifikationsversuchen aussetzt. Hier wirkt vielmehr die Unmittelbarkeit des
Vergleichs der Worte Luthers mit denen des Judenhetzers Julius Streicher als Kartharsis-Erfahrung
- die nicht befreit, sondern Schuld aufdeckt und deutlich macht. Das hat sein Recht, ist aber primar
von einem moralischen Anliegen, nicht von einem methodisch strengen historischen Vorgehen
abgedeckt, das zunidchst ergebnisoffen arbeitet und erst am Ende eines differenzierten
Beschreibungsprozesses ein bewertendes Urteil fallt, welches durch neue Einsichten korrigierbar
bleibt. Das moralische Urteil im Horizont des Holocaust vertragt keine Korrektur.

Relevant fiir eine kiinftig noch zu fithrenden Grundsatzdiskussion ist der Gegensatz zwischen einer
primdr aufkldrenden Methode, die historische Schuld beim Namen nennt, um zugleich jeden
Differenzierungsversuch als Schuldrelativierung zuriickzuweisen, und - andererseits - einer auf
Abwiagung und Unterscheidung basierenden historisch-kritischen Methode, die komplexe Lagen in
Sowohl -als-auch-Urteilen zu fassen sucht. Eine solche Auseinandersetzung iiber Methoden
historischer Vergegenwartigung ist bislang nicht gefithrt worden. Die dilemmatische
Problemstruktur, die das Thema ,Luther und die Juden“ erzeugt wurde in den zum
Reformationsjubilium anberaumten Tagungen - es gab weit mehr, als die beiden hier genannten -
zwar beriihrt, selbst aber nicht auf einer metahermeneutischen Ebene zum Thema gemacht. Das
Dilemma besteht darin, dass Luther (wie die Kirche seit jeher, nur noch mafiloser) das Alte
Testament christlich umdeutete und den Juden die Anerkennung dieser christlichen Sicht
auferlegte, wohigegen das fromme Judentum ein solches Vorgehen zu Recht als véllig inakzeptabel
ablehnen musste und muss.

Die Grundstruktur des Problems findet sich beim ersten Theologen des Urchristentums, bei dem
Diasporajuden und Heidenmissionar Paulus, der bekanntlich zunachst die Judenchristen grausam
verfolgt hatte. Nach seinem Damaskuserlebnis, in dem ihm Christus erschienen sei, besaf} er fiir
seine Missionsarbeit ein echtes Legitimationsproblem als Apostel, hatte er doch den Juden Jesus nie
gekannt. In seinem Brief an die von ihm christlich bekehrten Thessalonicher lief? er seinen Zorn aus
an jener grofden Mehrheit der Juden seiner Zeit, die dem Gott der Tora treu blieben:
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,Die [Juden] haben sogar den Herrn Jesus getotet und die Propheten und haben auch uns verfolgt.
Sie gefallen Gott nicht und sind allen Menschen feind. Und um das Maf§ ihrer Siinden ganz
vollzumachen, hindern sie uns, den Heiden ihre Rettung zu predigen (1 Thess 2, 15-16).

In dieser hasserfiillten Polemik des Apostels, der die Juden verfluchte (obgleich Paulus selbst stolz
war auf sein Judentum), nachdem sie ihn voéllig zu Recht aus der Synagoge warfen (Apg 18, 6), liegt
die Wurzel fiir Luthers Judenhass. Diesen religios bedingten Hass auf die Anfange des ,Christentums
im Judentum’ zuriickzufiihren ist heute notwendig, weil der Riickgang zum Ursprung dem
achtungs- und verstandnisvollen Dialog zwischen Juden und Christen, wie er heute gefiithrt wird,
ihre gemeinsame Glaubensbasis, aber auch die von Anfang an vorhandene Gegnerschaft bewusst
macht (Frederiksen, 2002). Luther hitte man die Taufe und den Christusglauben - einmal
hypothetisch gedacht - durch die Jerusalemer Urgemeinde gewiinscht, da wiirde er, mit dem
vollzogenen Ubertritt ins Judentum anders {iber die Juden gesprochen haben, selbst wenn das
fromme Judentum Paldstinas die Jesus-Anhdnger Jerusalems nur als zu bekdmpfende Sekte
wahrnahm.

Erwdhnt wurde dieser Ursprungszusammenhang von niemandem auf der Loccumer Tagung
Unfassbar, dass den Juden iiber Jahrhundete hinweg der Vorwurf gemacht wurde, Jesus ans Kreuz
gebracht zu haben (,Morder unseres Herrn“), wenn es sich zugleich um ein von dem (christlichen)
Gott angeblich gewolltes Heilsgeschehen gehandelt haben soll - eine Paradoxie christlichen
Denkens sondergleichen - die in ihrer Tragik von jiidischer Seite durchaus erwahnt wurde in der
Vergangenheit, von christlicher Seite jedoch nie wirklich ernst genommen wurde!

2.4. Christoph Wiese - Jiidische Urteile tiber Luther im 19. und im ersten

Drittel des 20. Jahrhunderts 116

Wird von der jiingeren deutschen Geschichtsschreibung das Wilhelminische Zeitalter als fiir
Nationalismus und Antisemitismus besonders anfdllig geschildert, so weckte auf der Loccumer
Tagung der Beitrag von Christian Wiese, Inhaber der Martin-Buber-Professur fiir Jiidische
Religionsphilosophie der Universitiat Frankfurt a.M., besondere Aufmerksamkeit. Er sprach tliber
»Gegenlaufige Wirkungsgeschichten: Jiidische und antisemitische Lutherlektiiren im Deutschen
Kaiserreich und in der Weimarer Republik“ (Heft 1, S. 33-52). Die Leser der Loccumer
Dokumentation werden in ihrer hohen Erwartung von diesem Referat nicht enttduscht. Der zu
einer umfassenden Studie erweiterte Vortragstext istder interessanteste der gesamten
Tagungsdokumentation. Wiese machte noch einmal deutlich, dass jlidische Gelehrte es waren, die
die Differenz der jesuanischen und der paulinischen Theologie betonten - eine Differenz, die in der
neutestamentlichen Forschung schon seitlangem thematisiert wurde, in der Universititstheologie
heute wieder wahrgenommen wird, doch in der Gemeindetheologie nirgendwo wirklich
angekommen zu sein scheint.

In der Tat: Jesu Lehre und sein Verweis auf das Kommen des Messias war einem jlidischen
Wanderlehrer und dem Judentum seiner Zeit durchaus angemessen, wohingegen die paulinische
Theologie dem jilidischem Glauben voéllig entgegen stand. Dass Paulus den Tempel, die
Beschneidung als Zeichen des Bundes, jiidische Gesetze und die Bindung an Jerusalem als Ort der
Naherwartung des Herrn preisgab, stellte eine bis zum - oben zitierten - Hass gesteigerte
Abwendung vom jidischen Glauben dar. Die Abneigung des Heidenapostels bezog sich - siehe
Luther - vor allem auf die Unbelehrbarkeit ,seiner” Juden - so kann man es in Analogie zum Titel
des Buches (2015) von Thomas Kaufmann, ,Luthers Juden, formulieren.
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Christoph Wiese sparte keinen der volkisch und rassistischen Autoren aus, die gegen das Judentum
hetzten, aber er zeigte zugleich - nicht zuletzt am Beispiel von Hermann Cohen und Leo Baeck -, in
welchem Ausmaf3 von jiidischen Intellektuellen, Historikern und nicht zuletzt auch von Rabbinern
Luther geschitzt wurde. Das gilt fiir das Lutherbild des idealisierenden jiidischen Philosophen
Hermann Cohen (der 1876 auf den Philosophie-Lehrstuhl seines verstorbenen Mentors Friedrich
Albert Lange an die Marburger Universitit berufen worden war), und es gilt ebenso fiir die
fiilhrende Gestalt im deutschen Judentum, den Rabbiner Leo Baeck, der die im Zeichen des
Historismus bliihende protestantische Bibelkritik gegen das Christentum selbst wandte, um ,die
Lehre ihres Stifters, des pharisdischen Juden Jesus“ (Wiese, Heft 1, S. 37, Sp. 2), den evangelischen
Theologen als Spiegel vorzuhalten.

Es dauerte 100 Jahre, bis Baecks Sicht im deutschen Protestantismus theologisch tatsdchlich ernst
genommen wurde und man den ,Juden Jesus’ als fundamental fiir das Verstandnis des christlichen
Evangeliums wieder entdeckte. Hat man als kritischen Nachklang zur Lutherfeier von 1983 den
Band ,Die Juden und Martin Luther - Martin Luther und die Juden“ zu nennen (Kremers, 1985),
dann verdringt die derzeit nicht historisch gefiihrte, sondern moralische Schuld bearbeitende
Luther-Diskussion den Tatbestand, dass ab den neunziger Jahren die tradierte bis dahin
verhdngnisvoll  antijudaistische = Paulus-Interpretation  evangelischer = Theologen ihre
Neuorientierung fand - versehen mit einem Eingestdndnis der ,christlichen Erblast’, den der
Antijuadismus schon immer darstellt (Dietrich et al., 1999).

Christoph Wiese (Heft 1, S. 45) zeigt zum einen, wie jiidische Interpreten Ende des 19. Jahrhunderts
mit ,der geradezu beschwdrenden Deutung des Reformators als eines Ahnherrn der Werte der
Aufklarung eine wirksame Gegengeschichte gegen dessen Inanspruchnahme fiir eine
nationalistisch-exklusive, antijiidische und antiemanzipatorische Kultur zu formulieren“ suchten,
und er zeigt zum anderen, wie dieser Versuch zum Scheitern verurteilt war. Er ging unter im
Morast der nationalistischen, antisemitischen Deutungen Luthers seitens der politischen Rechten
im Kaiserreich, verstirkt dann in der Weimarer Republik. Wiese verzichtet auf jede moralische
Abrechnung. In der Sanftheit seiner sprachlichen Diktion wird das historische Unrecht vélkisch-
deutschnationaler Intellektueller an einem die Kultur im deutschsprachigen Raum durch
herausragende Leistungen mitgestaltenden Judentum umso deutlicher - ein eindrucksvoller Essay.
Den Schmerz nachempfinden zu kénnen, den der lutherische Protestantismus dem Judentum in der
Vergangenheit zufiigte, war, wie die Statements von Teilnehmern am Tagungsende ausweisen, eine
wichtige Erfahrung der Loccumer Tagung.

3. Die Berliner Tagung - eine Themeniibersicht

Eine eigene ausfiihrliche Besprechung verdient der Konferenzband der Berliner Tagung vom 5.-
7.10.2015, mit dem Titel ,Protestantismus, Antijudaismus, Antisemitismus. Konvergenzen und
Konfrontationen in ihren Kontexten®, ediert von Dorothea Wendebourg und Andreas Stegmann
(Humboldt-Universitat Berlin, Theologische Fakultdt) sowie Martin Ohst (Kirchliche Hochschule
Wuppertal). Im Rahmen dieser Rezension kann jedoch nur kurz auf die Beitrage des Werkes
verwiesen werden. Der Band vereinigt Expertinnen und Experten aus theologischer Wissenschaft
und Kirchengeschichte, die der Protestantismus im deutschsprachigen Raum und international
derzeit aufzubringen in der Lage ist, um das in den letzten fiinf Jahren viel beackerte Thema ,Luther
und die Juden“ in noch umfassenderer Weise zu bearbeiten, als dies bisher geleistet wurde. Eine
deutliche Absage erteilen die Herausgeber des Bandes dem Ansinnen, der gestellten Aufgabe
ausschliefdlich aus der ,Verfolgungs- und Opferperspektive gerecht werden zu wollen. Es geht
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nicht darum, der Rezeptionsgeschichte von Luthers ,Judenschriften“ eine weitere Darstellung im
moralischen Enthiillungsmodus ,Von Luther zu Hitler hinzuzufiigen.

Im Vordergrund steht vielmehr die Absicht, die Komplexitat der historischen Zusammenhinge in
ihren Wechselwirkungen zu erfassen, aus denen die Reformation hervorging, Wirkung zeigte, und
dies im Spiegel der historischen Ereignisse mit Blick auf das christlich-jiidische Verhaltnis in ganz
Europa bis ins 20. Jahrhundert. Die Frage, ob die Reformation im Verhéltnis christlicher Herrschaft
zum Judentum einen tiefen historischen Einschnitt markiert, oder ob sie vor allem als
Transformation bereits bestehender Entwicklungen zu sehen sei, wird somit nicht in der Absicht
gestellt, sie mit einer einfachen, bejahenden oder verneinenden Antwort zu versehen, sondern fiir
Differenzierung einzutreten.

Die einzelnen Referate sind drei Kapiteln zugeordnet: ,I. Luthers Zeitgenossen und die Juden®, ,IL
Protestantismus und Judentum vom spaten 18. bis ins friihe 20. Jahrhundert, ,II. Die
internationale Szene.“ Im ersten Kapitel kommen zur Sprache: der Judenhass von Johannes Eck
(Luthers Gegner in der Leipziger Disputation 1519), das Judenbild der deutschen Humanisten, der
Antijudaismus der Reformatoren Martin Bucer (Strafdburg) und Johannes Calvin (Genf) sowie der
Kampf der Anglikanischen Kirche gegen die Juden. Das mit zehn Referaten umfangreichste Kapitel
Il behandelt unter anderem: Deutsche Aufklarung und Judentum; Judenfeindschaft bei Riths und
Fries; die Auseinandersetzung zwischen Franz Delitzsch und August Rohling; Antisemitismus bei
Paul de Lagarde, sowie bei Adolf Stocker und Reinhold Seeberg; Berliner Antisemitismusstreit
(Heinrich von Treitschke); theologischer Liberalismus bei Adolf von Harnack, Martin Rade und
Friedrich Naumann; nationales Luthertum und die Juden nach dem Ersten Weltkrieg; Luthertum
und Zionismus in der Weimarer Republik. - Das dritte Kapitel wirft ein Licht auf Territorien
auflerhalb des Deutschen Reiches. Hier geht es um die Themen: Antisemitismus und
Antiprotestantismus in Frankreich; Antisemitismus in Osterreich; Antijudaismus und
Antisemitismus im Zarenreich des 19. und frithen 20. Jahrhunderts. Weitere Beitrdage sind dem
Luthertum und dem Judentum in den USA sowie dem danischen, norwegischen und schwedisch-
finnischen Luthertum in ihrem Verhaltnis zu den Juden gewidmet. Die Referate iiber die drei
letztgenannten Lander mit ihren lutherischen Staatskirchen erfassen auch die Zeit des
Natonalsozialismus mit der deutschen Besetzung (Danemark, Norwegen) bzw.
~Waffenbruderschaft” (Finnland) wahrend der Kriegsjahre.

Der Konferenzband ,Protestantismus, Antijudaismus, Antisemitismus“ (Wendebourg et al., 2017)
erwahnt in der Fiille seiner Referate weder Brumlik, noch Julius Streicher, wahrend Hitler dort, wo
Autoren die NS-Zeit beriihren, selbstredend, hdaufig genannt wird. Schon im ersten
Konferenzbeitrag von Hans-Martin Kirn (Kirchenhistoriker an der Evangelisch-Theologischen
Universitit Amsterdam-Groningen) liber ,Die spatmittelalterliche Kirche und das Judentum“ wird
ein weites und widerspriichliches Feld der Betrachtung des Verhaltnisses von Kirche und Judentum
entfaltet. Kirn bezeichnet Antijudaismus als die theologisch-kirchliche Sicht des Judentums, als das
»Andere” und ,Fremde“, das zugleich Nahes und Verwandtes beinhaltet, welchem das Christentum
in der gemeinsamen Geschichte bei aller religiosen Distinktion ein Lebensrecht in friedlicher
Koexistenz einrdumt, jedoch dies in der Wertehierachie der Gesellschaft nur ganz unten, in der
Prekraritdt. Demgegeniiber ist Antisemitismus eine politisch-dkonomische Kategorie, die auf
Marginalisierung und Dehumanisierung des Judentums abhebt, demnach die ,fragile Toleranz“
eines friedlichen Nebeneinanders (bei deutlich vorhandener Ungleichheit in der sozialen
Werthierarchie) zerstort. Kirst geht davon aus, dass beide Linien von Anfang existierten, doch
durch die Jahrhunderte hindurch nach keiner auszumachenden Regel zu fixieren seien. Auf die
Arbeiten von  Gavin L Langmuir  (1924-2005), den  kanadisch-amerikanischen
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Antisemitismusforscher, zuriickgreifend entwickelt er eine etwas andere Sicht der Kontexte von
Antijudaismus und Antisemitismus, als sie die jlingsten innerdeutschen Diskussionen um den
‘rechten Gebrauch’ beider Begriffe erkennen lief3en.

Luther zeigt so gesehen in seinen letzten Schriften von 1543 durchaus antisemitische Ziige, nur
sind sie, auf die Gesamtgeschichte bezogen, keineswegs so einzigartig, wie die jlingste
innerdeutsche Diskussiondies glauben macht - und dennoch sind sie furchtbar genug.

Selbstverstandlich miissen bei einem solchen umfassenden Projekt, wie sie die Berliner Tagung
darstellte, auch Wiinsche offen bleiben. Gerade weil der Protestantismus im Verhdltnis zum
Judentum im Mittelpunkt steht, vermisst man einen Beitrag liber Katholische Kirche und Ju dentum,
der das Thema im interkonfessionellen Kontext reflektiert. Ein Referat liber den Heidelberger
Hebraistik-Professor Andreas Johann Eisenmenger (1654-1704), einem Wegbereiter des modernen
Antisemitismus, und ein weiteres Referat liber Antisemitismus in Polen waren fiir die Tagung
vorgesehen, konnten aber nicht realisiert werden. Alles in allem bildet dieser Band die gegenwartig
wichtigste Informationsquelle tiber den derzeitigen Diskussions- und Forschungsstand zur
Geschichte des Protestantismus im Hinblick auf sein Verhéltnis zum Judentum.

4. Schiuss: Yon Martin Luther zu Julius Streicher: Schuld
mittragen?

Das Reformationsjubildaum ,500 Jahre Ablass-Thesen”, das hinter uns liegt, hatte einen breiten
Mittelbereich von bedeutenden historischen und kulturellen Veranstaltungen. Es gab jedoch wie im
Protestantismus tiblich an den Randern des Geschehens eine extreme Fliigelbildung in der Art des
Gedenkens. Auf der weltlich-sinnlichen Seite stand ein reichhaltiges Angebot an Gedenkartikeln wie
Luther-Socken (,Hier steheich...), Luther-Bier oder Magnetsticker mit Luther-Rose zur Verfiigung,
das Lebensfreude, wenn auch oberflachlich, ausstrahlte. All das, was Luther an geldbringender
katholischer Gedenkkultur zu seiner Zeit abschaffte, blitht in der Reformations-Gedenkkultur der
Gegenwart wieder auf und wird von Kommunen, Kirchen und Gewerbe dank der damit
verbundenen touristischen Geschéftsbelebung gefordert; am meisten kann sich Wittenberg freuen.
Auf der anderen Seite existierte eine mit historischer Schuld und mit Schmerz verbundene
intensive theologische Diskussion lange schon im Vorfeld der Feierlichkeiten, die mit bleibenden
Einsichten mit Bezug auf Luthers Verhaltnis zu den Juden verbunden ist.

Die Verteufelung der Juden durch Luther wurde von evangelischen Kirchen und Kirchenhistorikern
lange klein gehalten. Die bequeme Unterscheidung zwischen Antijudaismus, den man fiir die spaten
sJudenschriften” Luthers bereit hielt und dem auf Vernichtung abzielenden rassistisch
excludierenden Antisemitismus des 19. und frithen 20. Jahrhunderts diente auch dazu, das
moderne Lutherbild vom ,eliminatorischen” Antisemitsmus moglichst frei zu halten. Diese

Abgrenzung ist heute in Frage gestellt.

Einen groflen Anteil daran hat Micha Brumlik, der mit Beharrlichkeit dafiir sorgte, dass die
Reformationsfeierlichkeiten nicht (nur) freudige Luther-Erinnerung wurden. Dafiir kann ihm die
evangelische Kirche dankbar sein: Ein entscheidender Aspekt der Lutherdeutung, der in fritheren
Zeiten der Verdrangung anheim fiel, ist heute offen diskutierbar mit dem vorhersehbaren Ergebnis:
auf Luther und die Reformation falt ein Schatten. Andererseits ist dies auch der erste Schritt zur
Befreiung von der Last der Vergangenheit. Das funktioniert nach der Einsicht (eines bekannten
Witzes): ,Schon, wenn der Schmerz nachlasst!“ Je schneller die Kirchen sich dem historischen
Unrecht stellen, desto eher kann der voranschreitende Historisierungsprozess dieses Kapitel als
»vergangen“ abhaken.
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Dass bedeutet nicht, dass Brumliks Thesen zu Luther richtig sind. Es bedeutet ebensowenig, dass es
im Judentum innerhalb der jiingsten Zeit nicht auch andere Stimmen gibt, die andere Schwerpunkte
in der Bewertung Luthers setzen. Schon das Referat Christoph Wieses auf der Loccumer Tagung
macht das deutlich, auch wenn er mit Brumlik in der Forderung tibereinstimmt, die fatale politische
Seite der religiosen Uberzeugungen Luthers in Bezug auf die Juden diirfe keinesfalls unterschatzt
werden.

Alles in allem scheint die neue Diskussion mit einem besonderen hermeneutischen Interesse
verbunden zu sein. Im Mittelpunkt steht die Frage nach der angemessenen Kurzformel zur Deutung
von Luthers abwertendem Blick auf die Juden seiner Zeit. Ist das zu kennzeichnen als:
Antijudaismus, Judenfeindschaft, Judenhass, vormoderner Antisemitismus oder als
eliminatorischer Antisemitismus? Die Suche nach dem angemessenen Begriff, die typisch fir
frihere Jahre war, ist heute einem unausgesprochenen Kampf um Deutungshoheit gewichen.

Es ist ebenso klar, dass namhafte Kirchenhistoriker Brumliks Sicht keineswegs teilen. In
definitorischer Nahe zu Thomas Kaufmann stehend betont Hans -Martin Kirst in seiner Kritik der
dehumanisierenden Marginalisierung des Judentums durch die christliche Mehrheitsgesellschaft
des ausgehenden Mittelalters:

,Es versteht sich von selbst, das hier der Begriff des Antisemitismus in einem vormodernen Sinne
gebraucht wird und nicht mit dem Rassenantisemitismus des 19. und 20. Jahrhunderts
zusammenfallt. Den Begriff des Antisemitismus fiir vormoderne Zeiten ganz zu meiden, wie
zuweilen noch stets gefordert, macht wenig Sinn, weder im Blick auf den Sprachgebrauch der
internationalen Forschung noch im Blickauf die Sachlage" (Kirst 2017, S. 4).

Demgegeniiber vertritt Brumlik folgende Thesen:

a) ,Fur mich ist Martin Luther der Begriinder des deutschen, eliminatorischen Antisemitismus*
(Brumlik, zit. von Réder, 2013, S. 2, online);

b) Luthers Wendung gegen die Juden 1543 ist ,zwar auch aus theologischen, vor allem aber aus
politischen und 6konomischen Motiven“ heraus erfolgt (Brumlik, Heft 1, S. 55);

c) ,Die Antwort auf die Frage nach der Stellung Luthers zu Juden und Judentum wird sich letztlich
daran bemessen, fiir wie angemessen man die Einlassung des spidter in Nirnberg zum Tode
verurteilten Herausgebers des 'Stiirmers' vor dem internationalen Militirgericht auf die ihm
vorgehaltenen antisemitischen Verbrechen halt* (Brumlik, Heft 1, S. 53).

Konfrontiert mit diesen drei Thesen, diirfte es Allgemein- und Kirchenhistorikern schwerfallen,
dazu bejahend mit dem Kopf zu nicken - und trotzdem existiert kein veroffentlichter Text, der sich
mit diesen drei Thesen Kkritisch auseinandersetzt. Das Bediirfnis, energisch ,Nein!“ zu sagen, 16st
vor allen Dingen die Behauptung aus, Luthers historische Bewertung hiange davon ab, fiir wie
angemessen man den Vergleich Luthers mit Julius Streicher hélt. Eine Beziehungsfalle erster Giite
tut sich hier auf! Der Vergleich ist moralisch motiviert, doch ist er auch methodenkritisch-historisch
gerechtfertigt? Jedenfalls wird auf diese Weise dem armseligen Argument eines notorischen
antisemitischen Volksverhetzers, der mit seinem durchschaubaren Versuch der Schulde ntlastung
seinen Kopf aus der Schlinge zu ziehen suchte, durch einen heute auch von den Medien
hochgehobenen Luther-Vergleich eine Aufwertung zuteil, die schwer zu ertragen ist.

Julius Streicher wurde nicht zum Antisemiten, weil ihm Luthers Distanz zu den Juden irgendetwas
bedeutete in seiner (katholischen) Sozialisation, und die Bewertung Luthers kann -
verniinftigerweise - nicht davon abhdngen, ob vor dem Internationalen Militdrgerichtshof 1946
diesem Kriegsverbrecher, der stindig zu neuen erbarmlichen Ausfliichten griff, dann auch der
Name Luther einfiel. Erst recht nicht ist Luthers Stellung in der Geschichte davon abhédngig, wie
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man den Vergleich mit Streicher bewertet. Aber nun schnappt die Beziehungsfalle zu: Halt man den
Vergleich fiir unangemessen, widerspricht man einer hohen moralischen Instanz, was sich schlicht
verbietet. Hilt man den Vergleich fiir angemessen, wird Luther zum Gefolgsmann Hitlers und zum
Vordenker des Holocaust. Aus einem solchen Szenario des kommunikationstheorisch oft
beschriebenen ,double bind“ gibt es kein Entkommen: Was immer man sagt, man liegt falsch -
geschlagen von der Moral, nicht durch ein Argument! Hier wird man sich in einer liberalen
Gesellschaft auf das Recht berufen, anders denken zu diirfen. Und dies, ohne sich dem Verdacht
auszusetzen, man wolle die historische Schuld des Reformators verdrangen, dass er den Juden
seiner Zeit zuletzt nicht mit Humanitat und Nachstenliebe, sondern mit ,scharfer Barmherzigkeit*
begegnen wollte.

Alle drei Behauptungen Brumliks besitzen hohes moralisches Gewicht, indem sie zur
Auseinandersetzung auffordern und Verdrangung beenden wollen - in dieser Funktion sind sie
relevant! Sie haben ihren Wert als Herausforderung zu einer Diskussion, und sie hatten tatsiachlich
Wirkung, indem sie den Verdacht ausraumten, die evangelische Kirche, die 2017 Luther und die
Reformation feiert, sei ein Wohlfiihlverein, dem derartige, Luther in Frage stellende Sichtweisen
nichts anhaben konnen. Gerade deshalb ist die Zunft der Experten aufgefordert, diese drei oben
genannten Statements Brumliks nicht durch Schweigen zu iibergehen. Solange sie nicht in Frage
gestellt werden, sind sie giiltig. Brumlik hat seine Uberzeugung nicht erst 2015, sondern bereits in
vorangegangenen Jahren ausgesprochen, sie sei hier noch einmal im Kontext zitiert:

,Betrachten wir Martin Luther als einen der bedeutendsten frithneuzeitlichen politischen
Theoretiker. In einer Reihe mit Thomas Hobbes, mit Machiavelli und mit Spinoza. Und dann sehen
wir einen frithneuzeitlichen deutschen Nationalisten, der zudem noch ein halbierter Antikapitalist
gewesen ist. Und da haben sich die Juden, wie auch 400 Jahre spater, sehr schnell, sehr gerne als
Sindenbock hergegeben. Fir mich ist Martin Luther der Begrinder des deutschen,
eliminatorischen Antisemitismus“ (Brumlik, zit. nach Réder, 2013, S. 2).

Kaufmanns Statement: ,Einer physischen Eliminierung der Judenheit habe Luther ,nicht das Wort
geredet”, lasst Brumlik nicht gelten; stattdessen widmet er sich der Aufgabe, Kaufmanns Erkenntnis
mit kritischem Blick auf den politischen Luther ,noch einmal zu iiberpriifen“ (Heft 1, S. 53). Aber
eine solche Uberpriifung wird von Brumlik selbst nur in ein paar Sitze gekleidet und bleibt
unentfaltet, das Versprechen wartet weiterhin auf seine Erfiillung.

Man fragt sich als Beobachter, warum (Kirchen-) Historiker, die mit Micha Brumlik in den
Vorjahren o6ffentlich tiber den ,Fall Luther" diskutierten, dem Fiir und Wider der oben zitierten drei
Aussagen Brumliks nicht in einem publizierten, zitierbaren Text nachgingen. Denn im miindlichen
Streitgesprach auf dem Podium wurde dem Vergleich Luthers mit Julius Streicher
selbstverstiandlich widersprochen.i

Ja, warum? Aus zwei Griinden, denke ich: Gegeniiber einem schwergewichtigen moralischen Urteil,
gefillt von einer hohen moralischen Institution (die Brumlik zweifellos ist), muss jede auf
Differenzierung abhebende Sachargumentation scheitern. Sie wird nur noch als vergebliche
Selbstrechtfertigung bewertet. Dieses Dilemma erzeugt die Strukturdifferenz zwischen sachlichem
und moralischem Urteil. Ein zweiter Grund hat einen religiosen Kontext. Wenn man selbst
lutherischer Protestant ist — ich gehdre der Evangelisch-Lutherischen Kirche Hannovers an -, fiihlt
man sich mitschuldig. Es gab jaim NS-Staatnicht nur das Problem ,Deutsche Christen®, sondern das
nicht minder grofde Problem, dass Kirchenleitungen wie gerade die Hannoversche unter dem
damaligen Bischof Marahrens voéllig versagten. Er sah sich nach Einsetzen der ,Endlésung” nicht in
der Lage, den kirchlichen Protest gegen den Holocaust mitzutragen, als er 1943 von seinem
wiirttembergischen Amtskollegen, Bischof Wurm, dazu aufgefordert wurde
(https://de.wikipedia.org/wiki/August Marahrens).

/4]


https://de.wikipedia.org/wiki/August_Marahrens

Retter: Martin Luther, die Juden, der Nationalsozialismus - Kritische Nachlese zum Reformationsjubilium
International Dialogues on Education, 2017, Volume 4, Number 3, pp. 103-126
ISSN 2198-5944

Das Gefiihl eigener Mitschuld ist auch fiir den Forscher spiirbar, je tiefer erin den Abgrund der NS-
Verbrechen blickt. Ich fithle mich selbst davon betroffen. Es gab in der Vatergeneration der eigenen
Familie eine , eingeheiratete”, aus Polen (Krakau) stammende jiidische Familienangehdrige, Ehefrau
von Walter Warneck, dem 1924 verstorbenen Onkel meines Vaters. Mit der Heirat konvertierte
Tylla Warneck, geb. Goldstein, vom jiidischen zum evangelischen Glauben; die Ehe blieb kinderlos.
Tylla Warneck (1880-1942) lebte nach dem Tod meines Grofionkels allein; sie war nicht
unvermoégend durch die hohe Position, die Walter Warneck als Direktor eines Industriebetriebes
ausgelibt hatte. Als Witwe nahm sie eine gehobene Stellung im Berliner ,Kaufhaus des Westens“
wabhr, bis zu dessen ,Arisierung" mit Beginn des NS-Staates. Tante Tylla wurde 1942 deportiert, im
KZ ermordet. Niemand von Eltern und Verwandten fiihlte sich gedrangt, nach dem Krieg mit den
heranwachsenden Kinder dariiber ein paar Worte zu verlieren (Retter, 2011, S. 264f.). Sie war aus
dem Gedachtnis unserer Familie und der weit verzeigten Verwandtschaft ausgeldscht. Erst in den
achtziger Jahren verdanderte sich dies. Das Gefiihl, mitschuldig geworden zu sein, an dem was
passierte, und ebenso daran mitschuldig zu sein, dass niemand etwas sagte, nachdem es geschehen
war, ist bei mir haften geblieben, bis heute.

Deshalb gibt man Brumlik selbstverstindlich Recht mit seiner Aufforderung, Luthers
Judenschriften im Erinnern an den Holocaust ihren historischen Ort zuzuweisen, sie in ihrer
Schrecklichkeit niemals zu verdrangen. Man steht hinter Theodor W. Adornos Mahnung, ,, ... dass
Auschwitz nicht noch einmal sei“ (1966). Als Christ und Mensch ist man bereit, die moralische
Berechtigung der Lutherkritik Brumliks sofort anzuerkennen. Ob das von ihm skizzierte Bild des
»politischen” Luther dem historischen Erkenntnisstand entspricht, ist eine ganz andere Frage. Doch
meine begonnene personliche Anmerkung zur Familiengeschichte ist noch ein Stiick
weiterzufithren. Der aus Hessen nach Berlin gezogene pensionierte Pastor Gerhard Hochhuth
machte es sich zur Aufgabe, in den Archiv-Unterlagen der Kirchengemeinde in Berlin-Pankow nach
ehemaligen Gemeindemitgliedern zu suchen, die von den Nazi-Gesetzen als Juden ausgewiesen
waren (obwohl zum Christentum konvertiert), um ihrem Schicksal nachzugehen.

Niemand hatte ihn darum gebeten. Er tat es einfach. Er fand einen Namen, liber den es sonst keine
Unterlagen gab, nur die Heiratsurkunde, er priifte Dokumente aus weiteren Quellen, die
Deportation und Tod dieser Frau, Tylla Warneck, ausweisen. Er veranlasste, dass fiir die ermordete
Witwe, mit der ihn sonst nichts verband als die innere Pflicht, fiir ihr Gedenken zu sorgen, ein
Stolperstein verlegt wurde, in einer kleinen Gedenkfeier (Stolpersteingruppe Pankow, 2012).
Monate spater findet er zufallig durch Eingabe des Namens Tylla Warneck einen Buchtext von mir
von 2011 (vom LIT-Verlag online gestellt), in dem ich {iber mein Leben berichte, einschliefdlich des
kurzen Abschnittes iiber Tylla Warneck (wie oben mitgeteilt), liber die er mehr wusste als ich.

Gerhard Hochhuth findet meine Telefonnummer im Internet, ruft mich an. Ich fahre zu ihm nach
Berlin-Pankow, wo ich geboren wurde, stehe vor dem Stolperstein fiir Tylla Warneck in demselben
Wohnblock, und ich bleibe von dem Ereignis tief beeindruckt - gewiss bis an mein Lebensende.
Beeindruckt von dem, was ein Geistlicher, dem Luther etwas bedeutet, fiir andere Menschen aus
Nachstenliebe getan hat, ohne davon irgendein Aufsehen zu machen, ohne Medienrummel,
Konferenzen, also genau in Gegensatz stehend zu jenem Kontext, in dem das Thema ,Luther und die
Juden“ heute o6ffentlichkeitswirksam erscheint.

Die evangelisch-lutherische Landeskirche Hannovers versah 2016 aus Anlass der Jahrung der
Reichspogromnacht (9./10. November) das Luther-Denkmal vor der Hannoverschen Marktkirche
mi einer Augenbinde. Ein gelber Schal wurde der Statue des Reformators in Augenhodhe
umgebunden. Das war als ,starkes Symbol“ gemeint (Landesbischof Ralf Meister) - Ausdruck des
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Jkritischen Umgangs“ der Kirche mit Luthers Sicht der Juden (https://www.landeskirche-
hannovers.de/evlka-de /presse-und-medien/frontnews /2016 /11 /09).

In Kirchendenkmailern des Mittelalters wird die Gestalt der , Synagoga“ mit verbundenen Augen
dargestellt - Symbol der Blindheit des Judentums fiir die christliche Wahrheit - Antitypus der ihr
gegeniiber gestellten siegreichen ,Ecclesia“ (der Kirche) mit dem Wahrheitsanspruch christlicher
Lehre. Durch die Umkehrung tradierter Augenbinden-Symbolik sollte die Betroffenheit der
lutherischen Kirche zum Ausdruck kommen. Nichts gegen guten Willen! Irgendwie ist man
beeindruckt, von dem Willen der Kirche, Betroffenheit zum Ausdruck bringen zu wollen. Die
Ambivalenz der Symbolhandlung, zeigt sich erst in ihren Folgen: Die Neonazis warten nur darauf,
offentliche Lutherdenkmaler in Beschlag zu nehmen, um ,ihren Luther" zu feiern durch Anbringung
von Zitaten aus der Schrift von 1543.

Abgesehen davon ist die kirchliche Binden-Aktion auch Ausdruck von Hilflosigkeit. Man will
symbolisch in 6ffentlicher Aktion - ganz plétzlich - an einem einzigen Tag etwas loswerden, von
dem man seit Luthers Zeit hitte wissen kénnen. Eine Augenbinde soll die Kirche auf Grund des
vorhandenen dufferen Druckes von einer historischen Last befreien, ohne dass evangelische
Bischofe vorher von sich aus darauf gekommen waéren, tiberhaupt etwas zu tun. Die historische
Schuld wird von der Kirchenleitung nun symbolisch Luther und seiner Blindheit zugeschoben. Eine
dhnliche Aktion hatte 2015 dem Lutherdenkmal in Wittenberg gegolten. Es passte gut, dass Luthers
Geburt 1483 auf den 10. November fiel: Zum Geburtstag war die Binde wieder ab. Ganz anders
handelte Gerhard Hochhuth in Berlin. Er nahm die Schuld auf sich und bendtigte fiir seine Arbeit
sehr viel mehr Zeit und Kraft — medial verbreitete Symbolik brauchte er nicht.

Wie reagiert die kahtolische Kirche, die Protestanten gegenwaértig auffallend freundlich behandel t?
Frither waren das alles Ketzer. Papst Franziskus entschuldigte sich 2015 offentlich fiir das
Verhalten der Kirche gegeniiber den Waldensern, doch das war alles. Jahrhunderte lang waren die
Waldenser als Ketzer in Europa verfol gt worden. Der spatere Papst Pius V. befahl noch als Bischof
in seinem Amtsbereich ,die Waldensische Ketzerei auszumerzen“. 2000 Waldenser wurden 1561 in
Guardia Piemontese ermordet (https://de.wikipedia.org/wiki/Guardia_Piemontese).

Dass die Romische Kurie fiir den heilig gesprochenen Pius V. derzeit eine Augenbinde bereithdlt, ist
kaum anzunehmen. Man fragt sich, ob der faktische Massenmord an Glaubigen durch einen
Kirchenheiligen nicht schwerer wiegen sollte als ein Buch Luthers. Die Lutherkritik der Loccumer
Tagung sah das offenbar nicht so. Katholischerseits wurde immerhin von einer ,Schuldgeschichte in
okumenischer Perspektive® gesprochen (Sattler, 2016). Dass die Gremien der Okumene
beschlieflen werden, Kirchenbibeln mit einer Binde zu versehen, um den Antisemitimus des Neuen
Testaments symbolisch zu bedauern, ist eher unwahrscheinlich. Luther hat 1543 im Kern nur das
interpretiert, was er bei dem Evangelisten Johannes vorfand. Jesus sagt hier zu den von ihm
verdammten Juden, ihr Vater sei der Teufel, sie selbst die Kinder eines Moérders und Liigners,
weshalb sie Jesu Wahrheit ablehnen (Joh 8,44). Kehren wir zur Gegenwart zuriick.

Wéahrend der NS-Zeit geschehenes Unrecht aufzudecken ist eine Pflicht, der sich in der
Bundesrepublik alle Wissenschaften stellten in der Auseinandersetzung mit der Geschichte ihrer
Disziplin im ,Dritten Reich". Dies geschah und geschieht in der Regel durch Schuldzuweisung. Man
entdeckt etwa fragwiirdige Einlassungen in die NS-Ideologie bei hochrangigen Wissenschaftlern
und prasentiert den Befund offentlich, weist Schuld zu. Dies war und ist notwendig. Der Gedanke,
dabei selbst schuldig zu sein oder schuldig zu werden, aber auch bereit zu sein, Schuld mitzutragen
und zu tbernehmen, wird der Historiker normalerweise von sich weisen.

Seit langem bin ich damit konfrontiert, dass in der historisch forschenden Auseinandersetzung mit
dem Nationalsozialismus - und jetzt ebenso mit dem Judenhass Luthers - dieses Gefiihl der Schuld

123


https://www.landeskirche-hannovers.de/evlka-de/presse-und-medien/frontnews/2016/11/09
https://de.wikipedia.org/wiki/Guardia_Piemontese
https://www.landeskirche-hannovers.de/evlka-de/presse-und-medien/frontnews/2016/11/09

Retter: Martin Luther, die Juden, der Nationalsozialismus - Kritische Nachlese zum Reformationsjubilium
International Dialogues on Education, 2017, Volume 4, Number 3, pp. 103-126
ISSN 2198-5944

bohrt und nicht abweisbar ist - bin ich doch Angehériger einer heute zu den ,Greisen” gehdrenden
Generation von Menschen, die als Kinder die Kriegszeit und das Ende des NS-Regimes noch
erlebten. Wie kann man damit umgehen? Dem frommen, praktizierenden Christen (als den ich mich
mit meinem s&dkularisierten Protestantismus hier nicht ausweisen mdchte) ist dieser Gedanke im
Horizont christlicher Ethik - ,Einer trage des andern Last!“ (Gal 6,2) - keineswegs fremd. Er wird
allerdings in Diskussionen tliber den Nationalsozialismus in christlichen Kreisen und historischen
Kolloquien kaum thematisiert. Keine Religion der Welt hat so viel zu tun mit Schuld wie die
christliche, zumal in lutherischer Sicht. Das an Unschuldigen von einem verbrecherischen Regime
begangene Unrecht ist nicht riickholbar. Man wird im Forschungsprozess von dem Gedanken
geleitet, die bisher unerkannt gebliebene, nun aufgedeckte Schuld von Tatern oder Mitldufern beim
Namen zu nennen. Man sollte selbst mit dafiir einstehen, dass die freiheitlich-demokratische
Rechtsordnung nicht bedroht wird durch Entwicklungen, die zu Regimen der Gewalt fiihren, wie sie
im 20. Jahrhundertbei uns existierten. Doch nur die Zuwendung zu den Opfern hilft, die bestehende
historische Schuld ein Stiick weit abzutragen. Was Gerhard Hochhuth fiir Opfer des Holocaust getan
hat, damit wir ihrer gedenken kdénnen, verdient auch aus dieser Perspektive vom kollektiven
Gedachtnis festgehalten zu werden.

Damit will ich sagen: Martin Luther, sein Glaube und die sich auf ihn berufenden christlichen
Gemeinschaften eroffnen mehrere Moglichkeiten, in historischer Perspektive wahrgenommen zu
werden. Jene Moglichkeit, die Micha Brumlik praferiert, sollte einen hohen Rang besitzen. Aber
andere darf und soll es auch geben. Die Kritik demaskiert ,bequeme” Lutherbilder, mit denen wir
zu leben gelernt haben. Gerade Reformationsfeiern diirfen nicht zum Verlust unseres Gedachtnisses
fithren, welches die Holocaust-Erinnerung wach halt. Durch eine , Schulderkldrung” der Kirchen
nach dem Zweiten Weltkrieg wurde die tatsachlich auf ihnen lastende Schuld nicht geringer und sie
ist noch keineswegs abgetragen. Wenn es ein moralisches Recht gibt, Luther mit Streicher zu
vergleichen, dann deshalb, um die Erinnerung an diese Schuld wachzuhalten.

Andererseits darf das Motiv, den Reformator des 16. Jahrhunderts mit einem Nazi und Judenhetzer
vergleichen zu wollen, etwas Wichtiges nicht aus dem 6ffentlichen Bewusstsein verdriangen: Julius
Streicher hatte schon lange vor 1933 in seinem Hetzblatt ,Der Stiirmer” gegen das Judentum
gewlitet und dies weiterhin im ,Dritten Reich" getan. Doch es gab in den dreifdiger Jahren wenige
lutherische Theologen und protestantische Glaubige (Gleiches gilt fiir die katholische Seite), die
nicht dem NS nahe standen, sondern ihre Stimme erhoben, Widerstand leisteten, deportiert
wurden und ihr Leben lief3en (Beispiele in: Hummel & Strohm, 2000).

Dabei wird man - die aufriittelnden Referate von Micha Brumlik und Christoph Wiese der
Loccumer Tagung im Bewusstsein -, sich wiederum klar machen miissen, in welchem Ausmafi bei
den Lutherfeiern des Jahres 1933 namhafte evangelische Theologen ,antisemitischen Anklangen
gegeniiber nicht abgeneigt waren“ (Wiese, Heft 1, S. 46). Da die Judenschriften von 1543 wahrend
der NS-Zeit bei lutherischen Theologen stirker als je zuvor Beachtung fanden, wird man
»+Widerstand“ gewiss nicht zum groflen Dreh- und Angelpunkt der Geschichte evangelischer
Theologie in der NS-Zeit erheben wollen. Als Mitglied einer lutherischen Kirche kann man heute
nur unter Schmerzen zum Ausdruck bringen: Es gab einige wenige Stimmen gegen NS und
Holocaust, es gab Predigten evangelischer Geistlicher, die ,das Tier aus dem Abgrund“ predigten
(Diestelkamp, 1993), und es gab in den Jahrzehnten nach dem Holocaust von evangelischer Seite
das Bemiihen, jenseits offizieller Schulderklarungen von Kirchenleitungen dem ,jiidischen
Gegeniiber” nahe sein zu wollen durch Lernen, Verstehen und der Bereitschaft, sich der Schuld zu
stellen (Stablein, 2004).

124



Retter: Martin Luther, die Juden, der Nationalsozialismus - Kritische Nachlese zum Reformationsjubilium
International Dialogues on Education, 2017, Volume 4, Number 3, pp. 103-126
ISSN 2198-5944

Besprochene Literatur

Evangelischer Pressedienst (Hrsg.) (2016): Martin Luther und die Juden. Luthers Judenschriften und
ihre Rezeption - Ein Projekt zum Reformationsjubildum. Internationale Tagung der Evangelisch-
Lutherischen Landeskirche Hannovers, des Deutschen Koordinierungsrates der Gesellschaften
fiir Christlich-Jiidische Zusammenarbeit, der Evangelischen Akademie Loccum, der Buber-
Rosenzweig-Stiftung, der Gesellschaften fiir Christlich-Jiidische Zusammenarbeit. Frankfurt a.
M.: Der Informationsdienst epd-Dokumentation (1) und (2). Heft Nr. 10, vom 8. Marz 2016 (64
Seiten; ISSN 1619-5809; 5,40 €); Heft Nr. 11, vom 15. Marz 2016 (52 Seiten; ISSN 1619-5809;
5,10 €).

Wendebourg, Dorothea; Stegmann, Andreas & Ohst, Martin (Hrsg.) (2017): Protestantismus,
Antijudaismus, Antisemitismus. Konvergenzen und Konfrontationen in ihren Kontexten. Tiibingen:
Mohr Siebeck (556 Seiten; 978-3-16-155102-4; 89,00 €)

Adorno, Theodor W. (1966): Erziehung nach Auschwitz. URL:
http://schule.judentum.de /nationalsozialismus /adorno.htm (Abruf: 26.10.17)

Battenberg, |. Friedrich (2001): Die Juden in Deutschland vom 16. bis zum Ende des 18. Jahrhunderts.
Miinchen: Oldenbourg.

Benedict, Hans-Jirgen (2016): Reformation und Denkfreiheit. Geistreiche Religionskritik von Heine
bis Brecht. Bielefeld: Luther-Verlag,

Claussen, Johann Hinrich (2014): Gottes Kldnge. Eine Geschichte der Kirchenmusik. In

Zusammenarbeit mit Christoph Jager. Miinchen: C.H. Beck.

Detmers, Achim (2005): Martin Bucer und Philipp Melanchthon und ihr Verhdltnis zum Judentum.
[reformiert-info.de] URL: http://reformiert-info.de/4938-0-8-4.html (Abruf: 27.10.17)

Diestelkamp, Adolf Joachim (1993): Das Tier aus dem Abgrund. Eine Untersuchung tiber
apokalyptische Predigten aus der Zeit des Nationalsozialismus. Dessau: Zeitungsverlag Anhalt.

Dietrich, Walter; George, Martin & Luz, Ulrich (Hrsg.) (1999): Antijudaismus - christliche Erblast.
Stuttgart. Kohlhammer.

Fredriksen, Paula (2002): The Birth of Christianity and the Origins of Christian Anti-Judaism. In:
Fredriksen, Paula & Reinhartz, Adele (Eds.): Jesus, Judaism, and Christian Anti-Judaism. Reading
the New Testament after the Holocaust. Lousville: John Knox Press, p. 8-30.

Funkenstein, Amos (1992): Juden, Christen und Muslime. Religiose Polemik im Mittelalter. In: Beck,
Wolfgang (Hrsg.): Die Juden in der europdischen Geschichte. Sieben Vorlesungen. Miinchen: C.H.
Beck, S. 33-49.

Heine, Heinrich (1835): Zur Geschichte der Religion und Philosophie in Deutschland [erschienen
deutsch 1835]. URL: http://gutenberg.spiegel.de/buch /zur-geschichte-der-religion-und-
philosophie-in-deutschland-378 /1 (Abruf 24.10.17).

Hummel, Karl-Joseph & Strohm Christoph (Hrsg.) (2000): Zeugen einer besseren Welt. Christliche
Mdrtyrer des 20. Jahrhunderts. 4. Aufl Leipzig: Evangelische Verlagsanstalt.

Kaufmann, Thomas (2006): Konfession und Kultur. Lutherischer Protestantismus in der zweiten
Hilfte des Reformationsjahrhunderts. Tiibingen: Mohr Siebeck.

Kaufmann, Thomas (2015): Luthers Juden. 2. Aufl. Stuttgart: Reclam.

Kirst, Hans-Martin (2017): Diespatmittelalterliche Kirche und das Judentum. In: Wendebourg,
Dorothea et. al.: Protestantismus, Antijudaismus, Antisemitismus. Tlbingen: Mohr Siebeck, S. 3-
24.

125


http://schule.judentum.de/nationalsozialismus/adorno.htm
http://gutenberg.spiegel.de/buch/zur-geschichte-der-religion-und-philosophie-in-deutschland-378/1
http://reformiert-info.de/4938-0-8-4.html
http://gutenberg.spiegel.de/buch/zur-geschichte-der-religion-und-philosophie-in-deutschland-378/1

Retter: Martin Luther, die Juden, der Nationalsozialismus - Kritische Nachlese zum Reformationsjubilium
International Dialogues on Education, 2017, Volume 4, Number 3, pp. 103-126
ISSN 2198-5944

Kremers, Heinz (Hrsg.) (1985): Die Juden und Martin Luther - Martin Luther und die Juden.
Geschichte, Wirkungsgeschichte. Herausforderung. Neukirchen-Vluyn: Neukirchener Verlag.

Preisendorfer, Bruno (2017): Als unser Deutsch erfunden wurde. Reise in die Lutherzeit. 8. Aufl
Berlin: Galiani.

Retter, Hein (2011): Protestantische Selbstvergewisserung zwischen Theologie und Pddagogik. Was
nun, wenn Gott barmherzig, doch nicht allmdichtig ist? Miinster: LIT-Verlag.

Roder, Etienne: Die Schatten der Reformation. Die evangelische Kirche néhert sich den schwierigen
Seiten Martin Luthers. Deutschlandfunk (Archiv). 2.11.2013. URL:
http://www.deutschlandfunkkultur.de/die-schatten-der-
reformation.1278.de.html?dram:article id=267499 (Abruf 23.10.2017)

Sattler, Dorothea (2016): (Nicht allein) Martin Luther und die Juden. Thesen im Sinne der
Solidarisierung mit einer Schuldgeschichte in 6kumenischer Perspektive. In: Evangelischer
Pressedienst (Hrsg.) (2016): Martin Luther und die Juden. Luthers Judenschriften und ihre
Rezeption - Ein Projekt zum Reformationsjubildum). Hannover: Der Informationsdienst epd-
Dokumentation (2). Heft Nr. 11, vom 15. Marz 2016, S. 34-39.

Scheible, Heinz (2010): Aufsdtze zu Melanchthon. Tiibingen. Mohr Siebeck.

Schilling, Heinz (2017): Martin Luther. Rebell ineiner Zeit des Umbruchs. 4. Aktualisierte Aufl
Miinchen: C.H. Beck.

Schorn-Schiitte, Luise (2011): Die Reformation - Vorgeschichte, Verlauf, Wirkung. 5. Aufl Miinchen:
C.H. Beck.

Stablein, Christian (2004): Predigten nach dem Holocaust. Das jiidische Gegeniiber in der

evangelischen Predigtlehre nach 1945. Gottingen: Vandenhoek & Ruprecht.

Stolpersteingruppe Pankow (2012): URL: https://www.stolpersteine-berlin.de/de/biografie /4780
(Abruf: 26.10.17).

Strobel, Dietmar (2017): Seinen Glauben selber singen. Zur Entwicklung des Singens als evangelisches 126
Glaubenslied von der Reformation bis zur Aufkldrung. Ein musikpddagogisches Studienbuch zum
Reformationsjubildum 2017. Norderstedt: Books on Demand.

Volkow, Shulamith (1992): Juden und Judentum im Zeitalter der Emanzipation. Einheit und Vielfalt.

In: Beck, Wolfgang (Hrsg.): Die Juden in der europdischen Geschichte. Sieben Vorlesungen.
Miinchen: C.H. Beck, S. 86-108.

Prof. em. Dr. Hein Retter: Emeritus, Technische Universitdt Braunschweig, Institut fir
Erziehungswissenschaft (Deutschland). Website: www.tu-braunschweig.de/allg-
paed/personal /ehemalige /hretter. Kontakt: h.retter@tu-bs.de

i Die Loccumer Tagung endete mit einer Abschlussdiskussion ohne Thomas Kaufmann und Micha
Brumlik. Am 12.11.2015 fand zum Thema ,Martin Luther und die Juden“ im Logensaal der Kammerspiele in
Hamburg eine von NDR-Kultur veranstaltete Podiumsdiskussion statt - mit Micha Brumlik, Thomas Kaufmann
und Dorothea Wendebourg, unter der Moderation von Dr. Claus Réck, NDR. Hier distanzierten sich die beiden
Kirchenhistoriker durchaus von Thesen Brumliks zum Vergleich Luther - Streicher. URL:
http://www.ndr.de/ndrkultur/Luther-und-die-Juden,audio263588.html (Abruf: 23.10.17).

* o o


http://www.ndr.de/ndrkultur/Luther-und-die-Juden,audio263588.html
http://www.deutschlandfunkkultur.de/die-schatten-der-reformation.1278.de.html?dram:article_id=267499
http://www.deutschlandfunkkultur.de/die-schatten-der-reformation.1278.de.html?dram:article_id=267499
http://www.tu-braunschweig.de/allg-paed/personal/ehemalige/hretter
http://www.tu-braunschweig.de/allg-paed/personal/ehemalige/hretter
https://www.stolpersteine-berlin.de/de/biografie/4780
mailto:h.retter@tu-bs.de

Book Review / Peuen3uda kiurv / Buchhesprechung
International Dialogues on Education, 2017, Volume 4, Number 3, pp. 127-128
ISSN 2198-5944
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by Fabian MufSel & Renate Girmes

Arthur K. Ellis, John B. Bond (2016): Research on Educational Innovations.
New York: Routledge. (210 Seiten; ISBN-13: 978-1138671225; ISBN-
10:1138671223)

Arthur K. Ellis and John B. Bond begin their multi-faceted book on the state of research in education
innovation with a look at the benefits of science and evidence-based education research. The dis-
cussion of the "nature of innovation" (p. 17) makes it necessary and possible for each generation to
find answers to the questions posed by the previous generation. To guarantee this, a constant criti-
cal and constructive updating of already researched knowled ge with possibly adapted empirical-
analytical methods is necessary.

The authors name the many innovative ideas and strategies developed over the past decades, e. g.
"Mastery Learning, Whole Language Learning, Interdisciplinary Curriculum, Learning Styles, Deve-
lopmentally Appropriate Practice, Cooperative Learning, Effective Teaching, School Restructuring,
Site-based Management, and the list goes on" (p. 18).

Organised education in the classroom, teacher training and school administration is subject to
constant change. The authors claim that such development processes are due to a lack ofevidence-
based results of educational science. The reactions to innovations are ambivalent. On the one hand,
almost everything that is new seems attractive for implementation in practice. The concern of the
"left behind" in organized education sometimes promotes the acceptance of innovations without
knowing their actual impactin the field of application. On the other hand, the authors note a certain
degree of cynicism from those directly involved in organized education due to the large number of
innovations that failed to keep their promises.

The book is therefore aimed at: ,,teachers, administrators, counselors, and other school personnel

“with the aim "to provide (...) insights into a carefully selected set of innovations" (p. 18).

The authors point to many misunderstandings of innovations and state in this context a "multimil-
lion-dollar industry” (p. 20), which could make it necessary to enable teachers and responsible
persons in schools to distinguish between useful empirically validated innovations and simple
trends or fashions. This effect is supported by the frequently used attribute "research-based", as an
alleged quality criterion of innovation, which may have a calming effect on those responsible for
education. In order to counteract this, Ellis and Bond design a three-level system that makes educa-
tional theory and its empirical-analytical examination comprehensible:

"Three Steps are involved along the way to your classroom or school: (1) pure research, (2) educa-
tional implications, and (3) suggested classroom or school practice (p. 22)".

Using cooperative learning as an example, they show the protracted development process of a the-
ory that arises from observation and research.

At the first stage, the theory or a model of mediation emerges as a reception and further develop-
ment of previous theories. Subsequently, the developed models will be made available to the scien-
tific community, which will expand, criticize or challenge them.

The second stage includes experimental research as an educational outcome (p. 37). At best, it pro-
vides practical insights that cannot be expected from the theory-based first level. This is intended to
ensure and support the implementation of theory-based models and programs during the school
day.
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On the third stage, the findings of the previous stage are tested in the area and adapted if necessary.
The authors themselves point out the possible limits of this system, because their three levels can
partly overlap or modify each other. The emergence and application of new approaches in schools
is also influenced by political, economic and cultural environments that cannot be validly verified (p.
39).

In the course of the book, the authors undertake a complex survey of various innovative programs
and learning models, e. g. in the case of cooperative learning or with regard to contributions from
the neurosciences.

In six detailed chapters and ten less voluminous "snapshots" (p. 119), which cannot be discussed in
more detail in this review, the authors provide a comprehensive insight into (anglo) American ed u-
cational science. Recent and past major American projects, such as the "No Child Left Behind" cam-
paign or the "Goals 2000" are combined with relevant research contributions

The restriction to US developments is advantageous in two respects. From a theoretical perspective,
the authors show on the one hand the influence of other scientific disciplines (especially the natural
sciences) on educational contributions to the further development of organized education. On the
other hand, reading this book provides insights into the American outcome-oriented education
system with its quite different empirical requirements for applied research.

From the viewpoint of the reviewers, it seems possible that the call for evidence-based optimization
of the outcomes of learners continues to increase - through a critical view of the change in interna-
tionalized and standardized education systems.

In any case, the authors succeed in making the importance of educational theory and empirical
research accessible and clear to a broader scientific community. The authors present an interdisci p-
linary field of science in a comprehensive way, which makes use of different theories to increase
learning results. In this way, the book provides widespread insights into the development of lear n-
ing models, programs for measuring and assessing learning success and the design of teaching e n-
vironments.

In the concurrently sophisticated and reader-friendly, clearly arranged presentation, the reviewers
note an emphatically scientific and positivist point of view with a psychological foundation. In the
chapter "Self-Esteem" and "Self-Efficacy" (p. 80), for example, this leads to a focus on narrow
guidance in the perception of the influence of theories on the discussion in education science.

The authors note that self-esteem and self-efficacy have been tested concepts in many empirical
studies since their introduction by Albert Bandura, however, how empirically valid the concepts are,
is still open. Nevertheless, there is a heightened awareness of self-esteem and self-efficacy, such as
in the "Self-Effective Schools" movement in Germany, where they tend to convert it in a stance or
attitude. Here, however, an empiricism based solely on standardized canons gets into difficulties.
Pedagogical knowledge often also arises, especially in the testing and discoursive way of doing
things and is therefore also the product of construction methods and knowledge practices which
cannot be measured by empirically proven outcomes of learners.

However, the authors also give room for this assessment in their final chapter ("Beyond Empiri-
cism") when they write:"Some things thatare done, or should be done, in the name of education are
not of a nature to be empirically based (p. 171)".

Reviewed by Fabian Mujf3el M. A. and Prof. em. Dr. Renate Girmes, Otto-von-Guericke-University
Magdeburg (Germany); e-mails: fabian.mussel@ovgu.de, renate.girmes@ovgu.de
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by Heiko Schrader

Joseph Zaida, Tatyana Tsyrlina-Spady & Michael Lovorn (Eds.) (2017): Globa-
lization and Historiography of National Leaders. Symbolic Representations in
School Textbooks. Dordrecht: Springer Science+Business Media. [ISBN 978-
94-024-0974-1; ISBN 978-94-024-0975-8 (e-book); DOI 10.1007/078-94-
024-0975-8; 283 pp. (cloth edition)]

This book, being volume 18 in the series “Globalization, Comparative education and Policy rese-
arch”, provides a global overview of selected research on the social, cultural and political construc-
tion of national leaders and the symbolic representation in school history books. The approach
chosen is based upon the assumption that meanings derive both from text and images and impact
upon students’ perceptions of nations. Methodologically, the book is based upon discourse analysis,
multimodal analysis and social semiotics on national leaders. The approach considers their
construction and symbolic representation within the dimensions of national identity and patrio-
tism, democracy and ideology on one hand and globalization on the other.

The book consists of 17 chapters, divided into two parts. The first part with a chapters deals with
research trends in globalization and historiography of national leaders: symbolic representation in
school textbooks of Europe and Russia, the second part with a chapters of Asia and the rest of the
world. All chapters provide a similar structure concerning theoretical background, literature re-
view, methodological approach and research design and data analysis.

The first chapter is an introduction of the editors on globalization, historiography, and national
leaders. They argue that, from a sociological and cultural-theory perspective, “the construction of
national identity is grounded in culture, historical narratives and memory”. Scholars emphasize the
importance of teaching national history to make students understand their national roots and ide n-
tity and educate them to become engaged citizens with critical thinking - the more progressive
approach - or educate them to nationalism and patriotism - the conservative approach. The editors
stress that there is only a limited number of literature concerning national heroes: political and
military leaders providing role models for the youth. How national heroes are celebrated and
described (accuracy and objectivity, weighting, types and tone of (re)presentation, visualization in
graphic representations (color, size, technique, genre, etc.)) deserves deeper analysis, which this
book aims at. Another topic of interest is which school textbooks are chosen by selection commi t-
tees according to which criteria. This concerns the political circumstances, freedom of choice, the
role of the state aiming at nation-building, and so forth. This topic is of course up-to-date when we
consider, for example, the biased rewriting of history books in Russia, Poland, Turkey or India. Old
heroes are eliminated and new ones emphasized depending on which narration has to be created.
The constructivist field of nationalism is wide, covering lyrics and epics of such heroes, the national
anthem, public holidays, museums and monuments. Heroification of the past increases an ideologi-
cal bias in this classroom and may even suppress deeper discussion.
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Part one begins with a contribution on Putin’s Russia. Tatyana Tsyrlina-Spady and Alan Stoskopf
consider the nostalgic revival of Stalin and the elevation of Putin as a national hero in the state-
controlled media, and civic education system. They argue, since Putin has gathered control over
virtually every sphere of life, he’s able to reconstruct and rewrite the past through patriotic langu-
age and imaginary. The school curriculum for history aims at celebrating the Russian and the Soviet
glorious past. The hero appears as savior (defense of religion, culture, science and motherland), as
unifier (in the face of internal and external enemies threatening the nation), and as leader (for safe-
guarding timeless Russian virtues and the health of the nation to reconstruct, or even bring greater
glory in present and future. The analysis of two school textbooks from 2016 shows a constructed
link from Stalin to Putin to enhance Putin’s heroic leadership, justify and obscure Putin’s own viol a-
tions of civil liberties and human rights, and blame opposition to leadership as unpatriotic and h a-
zardous for the welfare of the Russian nation.

Dorena Caroli investigates the Soviet cult of personality between 1938 and 1962. She emphasizes
that through the different periods of Soviet history schoolbooks underwent a number of adjust-
ments. The analysis shows that various falsifications occurred with regard to the terror of Stalin
and the opponents of Lenin and Stalin, as well as the number of victims of World War II. The analy-
sis also shows the iconography of political leaders, particularly Lenin and Stalin, alongside with
hammer and sickle, and heroic images of workers and prol etarian masses to symbolize the victori-
ous October revolution, the victory of the Bolsheviks, the five-year plan, World War II and the de-
feat of fascism. Lenin’s double image of mortality and immortality (his tomb at Red Square) offered
a model for Stalin’s own personality cult as a “father” with super-human qualities (I suppose that
also Putin might have learned from it). The analysis of the textbooks shows the construction of
Lenin’s and Stalin’s personal qualities and their outstanding role in the interpretation of Marxism,
communism, and class struggle. Their iconography shows “sacred” aspects of the cult of personali-
ty. The personality cult came to an end after 1956 by scrutinizing Stalin’s achievements compared
to his terror regime. This also brought an end to the personality cult of Lenin.

Andrea Prichova analyzes Czech history books in communist and post-communist times, with re-
gard to the role of the father of Czechoslovakia, T. Masaryk and his orientation towards Western
democracies. The two types of textbooks provide significantly different images of the president.
While the post-communist textbooks celebrate him as the successful founder of Czechoslovakia,
communist textbooks avoid such image and also do not refer to any political elite. Instead they per-
ceive the emergence of Czechoslovakia as a result of anonymous masses - the filtered interpretation
in line with Marxism-Leninism and the October Revolution - and considered the formation of
Czechoslovakia as having been induced by Western capitalist states. This filter in turn influences
the iconography, so that national(ist) symbols were avoided in the communist textbooks, while
being extensively used in the post-communist ones. The author concludes that systematic interest
in visual media of memory, particularly in history books, should be strengthened.

Anne M. Wingenter reflects upon Mussolini in five contemporary Italian high school textbooks.
Recently, Mussolini and fascism have extensively been discussed anew, and some scholars take up
the regime’s perspective of lived experience while downplaying the black side. Alongside, a variety
of popular histories, films, and biographies of Mussolini have been produced and too often provide
the nostalgic, sympathetic image of nationalism. Some contributions, however, reject the view of
“the evil German” and “the good Italian” by comparatively measuring Nazims, Stalinism and Italian
fascism , and showing that Italian violence has been downplayed in the collective Italian memory.
Recent attempts of rightist parties revive revisionist views and a glorification of Mussolini. The
analysis of the textbooks shows thatin general they do not display such a transfiguration of fascism,
but some books perceive Mussolini as having been distanced from most violent and criminal as-
pects of the regime. Wingenter, however, holds that once we consider the effects of such transfigu-
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rations, it is not enough to analyze such history books; more important is to investigate how the
teachers work with such in the classrooms.

Next, Ramo6n Cézar Gutiérrez and Manuel Roblizo Colmenero investigate national leaders in Sp a-
nish textbooks. Spain experienced a colonial period, a fascist period, and a Civil War until it devel o-
ped into a Republic. The authors hold that fortunately the contemporary textbooks do not only
discuss national heroes and antiheroes such as Columbus, Charles I, Franco, Juan Carlos or Adolfo
Suarez but also a number of real figures still being alive, and even anonymous ones such as, for
example, trade unionists, all of them shaping modern republics life. The authors hold that even
anonymous people may qualify for heroes; I would even put it the other way around that this
downplays the personality cults of others.

In Chapter 7 Dobradchna Hildebrandt-Wypych discusses the (re)construction of Polish national
identity by investigating a historical figures, Queen Jadwiga, the first female monarch, and her sy m-
bolic (female) representation of Polish Catholicism, and J. Pilsudski, the creator of the 20t century
Second Polish Republic, who supported a multicultural Poland and symbolizes the Polish struggle
for national independence. Discourses about these two heroes coexist and even rival. The analysis
of the textbooks shows that both discourses emphasize a particular Polishness, however, with two
different faces. One face is the glorious, victorious and powerful Poland, the other one is an unstable
and fragile Poland. Since the 19th century, the Polish nation claims a moral mission of defending the
civilized future of Europe and its Christian civilization (particularly Catholicism). From this per-
spective, the European dimension of nationalism is unquestionable. The author emphasizes that
certain aspects which do not fit Polish national heroism are left out in the textbooks. Both figures
are presented as defenders of an endangered continuity of the metaphysical paradigm of Polishness
and freedom, although they are separated by centuries.

Camille Duprac, John Barzman, and Elizabeth Robert Barzman discuss history textbooks for French
high schools, and the subtitle of the contribution: “Events, long-term trends, Europe and skills, not
national leaders” already shows that France has downplayed national heroes in the past 35 years,
and instead engendered non-French role models (women, writers, artists and scientists). The au-
thors discuss the representation of these non-French actors and how France came to the point of
abolishing heroism. Indeed, old history books were a sequence of French national leaders. Of this
long list only Napoleon (named with his family name Bonaparte now) survived as major topic for
the first and second grades, and De Gaulle for the “terminal” grade. Other French heroes were not
really abolished, but play a minor role on the backstage in the earlier school years. The seqzence of
national heroas does no more deliver the structure of modern history text books. More significant
are now long-term trends, primary sources and European and world reality. The only exception is
De Gaulle who qualifies as a French, a leading actor and hero.

Finally, Catdlina Mihalache concludes the first part by discussing the role of Stephen the Great in
Romania in nine recent and contemporary textbooks. He is the most stable anchor of modern Ro-
manian historical culture and developed from a regional to the national hero after the collapse of
communism. Interestingly, both Romania and the Republic of Moldova claim to be his heirs. The
author discusses the selectivity of representation, neglecting his human side and instead emphasiz-
ing tragic and heroic details such as political disappointments. The tragedy determines the setting
of representation. A taboo is the double discourse both in Moldova and Romania, because a pro-
Romanian unionists’ visions and a pro-Moldovan autonomist vision exist side by side. Furthermore,
the representation is monolithic and does not apply multiple perspectives. Since ideologies shall be
supported, factual information is insufficient. The ideological connectedness to Europe is upheld by
amilitant Christian profile in opposition to the Muslim Ottomans. But the nationalistic and patriotic
discourse of success is dominant in the narrations. The author summarizes that obviously such a
narrative is satisfactory for the masses, since no one is interested in changing this presentation.
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The second part of the book on “Asia and the rest of the world” begins with the contribution of Mi-
chael Lovorn with the title: “The politicization of US history textbooks: reinventing Ronald Reagan”.
He observes that in election periods candidates draw relations to former presidents from their
political camp. For the Republicans Reagan symbolizes better times, better leadership and a “gre a-
ter America”, due to his different roles as all - American boy, actor, cowboy, defender of faith and
family and fighter against communism. This icon has been constructed throughout the past years.
So the question comes up, how he should be represented in the historical school books. Therefore,
the author compared three school textbooks of different political stance concerning Ronald Rea-
gan’s life. He identifies one book as a “feel-good Ameri-superiorist, nationallist narrative”, lacking
criticism of Reagan’s policies. The second books takes a much more critical stance, however, also
contributes to such an image. The third book is a counter narrative, giving voice to the non-
establishment, presenting a one-sided perspective just from another angle. So, none of the books
takes a comprehensive stance, so that the author concludes that history books are “not an account
of what happened, but rather what we say happened”. He aims at textbooks which do not sell nati-
onalist narratives, but instead educate scholars for the critical thinking and investigation.

Next, C.C. Wolhuter, ]J.L. Van den Walt, and E.]J. Potgieter discuss the ,Representation of national
leaders in history books and textbooks in South Africa: a trabsutuikigtucal study”. They take the
year 1994 as the marker for comparing which history school books existed before and afterwards.
The analysis shows that not only for schoolbooks of the first, but also of the second period, inclusive
positions are absent. Contemporary history textbooks should reflect the diversity of voices in South
African history, including those who were responsible for, and defended apartheid, as well as those
who were marginalized. Also it seems that publishers aim at reflecting the political majority but do
not take a multifaceted perspective. Indeed, such books have to refer to key actors, but they should
not take one-sided choices.

The next contribution of Wangbei Ye compares national heroes and national identity education in
mainland China’s and Hong Kong ‘s textbooks. In a number of contemporary societies national ide n-
tity and local autonomy stand against each other. Since 1997 Hong Kong has struggled to integrate
into the PRC under the “one country and two systems”policy. Therefore, it provides an interesting
case to examine which national identity policy occurs when the city enjoys different legal rights,
compared to mainland China. The author considers two primary school books, one from Hong Kong
and one from the mainland, in order to investigate how the Hong Kong textbooks deal with tensions
between local autonomy and national cohesion. The analysis shows that textbooks from mainland
China show a combination of culture-oriented and communist national identity education model,
which outlines the Communist Party as the bringer of China’s glorious modernization. On the
contrary, Hong Kong's education textbooks are local centered and take a more neutral stance tow a-
rds national heroes, both cultural as well as communist. They are less indoctrinating scholars but
aim at their cognitive knowledge.

Chapter 13, written by Ambreen Shahriar deals with “The master narrative indoctrinating patriot-
ism: national heroes and Pakistani school textbooks”. Pakistani history is celebrated in almost all
subjects. Here, the major emphasis is on Islamic history and Islamic heroes from more ancient and
modern times. Patriotism is addressed when talking about partition and the formation of Pakistan
and propagating negative feelings towards India. The author investigated the representation of
national heroes in both English and Urdu language textbooks for secondary and high-level educa-
tion, authorized by the Sindh Textbook Board. She discusses the heroes during partition in the late
19th and early 20th century and during the war against India after the creation of Pakistan in 1947,
who are dealt with in a rather isolated way. The author outlines that every narrative concerning a
particular hero follows a master narrative of heroism which scholars internalize - the story of hard-
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ship and struggles of the creation of the country, of sacrifice for freedom, and the celebration of
soldiers.

Next follows a discussion of Shabana Khattak and Hussein Akhtar on gender mainstreaming in tex t-
books in Afghanistan with reference to Malalai of Maiwand. Under the Taliban regime Afghanistan
had experienced a ban of women from public life. The new constitution from 2001, however, has
encouraged gender mainstreaming in all facets of life. The government developed a gender sensiti-
ve and anti-discrimination curriculum and textbooks for schools and colleges. Though not being
suppressed before the Mujahedin and Taliban period, women were related to household chores and
mostly illiterate, except those from the ruling class who contributed to poetry and literature. The
textbooks take up these historical figures for encouraging women to actively participate in society.
Malalai is a symbol of women empowerment in history textbooks of Afghanistan, due to the charac-
ter, patriotism, courage and leadership skills. The authors hold that she is exaggerated in her im-
portance, because there are not so many contemporary women who can stand as a role model, but
that such role models are needed for Afghanistan. These could take up Islamic women’s role models
and relate to the wives and daughters of Prophet Mohammed, for example.

Nina Bardasarova and Larissa Merchenko discuss two national heroes in history textbooks of
Kyrgyzstan, Kurmanjan Datka and Mikhail Frunze. The former lived during the time of the Russian
Empire, the second played an important role in the Russian revolution.. The authors argue that,
once such heroes are presented in history books, they have to be contextualized, because otherwise
students do not learn critical thinking about the past and present. The Soviet textbooks highlight
the struggle of Kyrgyz and Russian people against social and national oppression, but har dly men-
tioned, Kyrgyz historical actors not fitting into the class struggle conception. Therefore, Datka is not
mentioned at all, while Mikhai Frunze was celebrated as a revolutionary hero. Since 1991, Marxist
methodology for the study of history was abolished, but nevertheless there is still a lot of Marxist
rhetoric in the books. For example, political and economic factors are still considered the major
drivers of history, while cultural and intellectual factors are considered less important. The Kyrgyz
Russian relations are most controversial in the contemporary books. Datka, however, is reduced to
a gendered stereotype, presenting her as a supportive and faithful wife and devoted mother, but
not as a politician. Frunze in turn lost his Soviet Revolutionary touch and has become a Kyrgyzstan
national historical figure, mentioned very briefly. The authors conclude in comparison of the two
periods that the perspective of liberation of the oppressed, Kyrgyz people has been substituted by
the dominant narrative of Kyrgyz statehood and independence. The reduced narratives about the
heroes do not foster a critical stance towards a controversial past and would require reflexive te a-
chers to broaden the scope of the scholars.

Chapter 16, written by Deborah Henderson, John Whitehouse, and Joseph Zajda, investigates the
portrayal of John Curtin, Australias’ wartime Labor Prime Minister. The authors stress that histori-
cal thinking requires the capacity to establish historical significance, which has to become an expli-
cit part of learning and teaching. They explore the historical context of a key article on Curtain’s
decision-making during the war as well as the representation of his leadership. Curtin stressed a
change in policy by presenting the United States as a new source of hope for the Australian public
and to draw closer to the US as a war necessity but nevertheless to maintain the ties with Britain. In
other words, while the latter policy refers to continuity, the former stresses change. The authors
underline that this key article makes students contextualize the historical situation and understand
his decision-making out of this context.

The final chapter 17, written by the editors, summarizes the research trends and findings. They
highlight that the value of this book is comparative research, related observations in dispersed case
studies that stress how textbooks not only severely influence students, but also teachers of how to
build their curricula. Heroification of national, political, and military figures without contextualiza-
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tion misses the chance of a critical education. The different chapters outline heroes with diverse
faces, gendered, religious or secular, ancient and modern, ideological, and neutral, and they also
discuss the role of history schoolbooks in fostering national identity among young students, crea-
ting a sense of national belonging and pride. In the case the only exception is France which broke
with the conception of heroic personalities. The editors summarize the major trends of the case
studies as follows: (1) ancient heroes are created or re-created, at the boundary between historical
figures and myths; (2) crimes and atrocities of such heroes are often downplayed for the sake of
streamlined nationalist role models; (3) history textbooks are used to legitimize national policies
and institutions (this is particularly visible with a change of ideologies from communism to post
communism); (4) some studies link nationalism with faith (Poland, Rumania, Pakistan); (5) other
studies aim at creating a larger alliance or affiliation, like “Europeanization” in France of Poland; (6)
the Afghanistan and Kyrgyztan cases outline how female heroes are used as a strategy of gender
mainstreaming; (7) some of the case studies highlight the particular role of pictures and illustrati-
ons in such textbooks, which may influence the rapid reader even stronger than the texts; (8) many
history textbooks still function as a tool for ideologies, providing biased perspectives by high-
lighting particular aspects and downplaying others; such biased books leave little space for own
interpretations and formation of opinion and require excellent history teachers to close that gap.

No doubt, the book is an excellent example for contemporary research on the historiography of
national leaders. Although it is structured into two parts according to geographic aspects, these
parts do not provide two controversial positions but show more or less universal trends in the sel-
ection of history textbooks. In so far, such a division might engender wrong expectations and is
therefore not really necessary.

To whom do I recommend this book? First of all, to educationalists, particularly those who are co n-
cerned with history, but of course also other school topics, since very often used ideologies cut
across school subjects. Secondly, I suppose that historians with a broader regional or even world
perspective will find a lot of interesting material discussed in the case studies. Third, the examples
from Europe provide rich information for teachers and students of European studies. For me, a
sociologist, it was a pleasure to read and review this book. I frequently teach on constructivism, on
nation-state building, ideology and identity formation in young post-communist and post-colonial
states. My summary highlighted the constructivist perspective by referring to the different heroes.
A summary of the methodology used in the different researches would have exceeded the space for
such areview. However, the given structure of the different chapters would equally allow summari-
zing methodological proceedings of the authors, who applied contemporary qualitative methodol o-
gy in critical discourse analysis, content analysis, social semiotics, and other methods. This might
even broaden the readership and include all such disciplines working with text and/or picture.

Reviewed by Professor Dr. Heiko Schrader, Professor of Sociology, Chairman of the Centre of Trans-
formation Research (ZTF), Director of the Master Course Programme of Peace and Conflict Studies at
the University of Magdeburg (Germany). Contact: heiko.schrader@ovgu.de

* & o
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Book Review / PeyeHn3us kHuzu / Buchbesprechung
by Sebastian Engelmann

David Kabisch / Michael Wermke (2017) (Hrsg.): Transnationale Grenzgdnge
und Kulturkontakte. Historische Fallbeispiele in religionspddagogischer Per-
spektive. Leipzig: Evangelische Verlagsanstalt. (448 Seiten; ISBN: 978-3-374-
04819-9, 44,00 €)

Die Globalisierung macht auch vor den historischen Wissenschaften keinen Halt. In allen Bereichen
wird immer deutlicher, dass die Beschrankung auf den ,Containerraum®“ des Nationalstaats eine
unzulassige Simplifikation von Entwicklungsprozessen darstellt. Dementsprechend ist es nur ko n-
sequent, dass padagogische Konzepte auch auf ihre Verflechtung mit dem iiberpriift werden, was
auflerhalb des Nationalstaates liegt - dass dies eine potenziell die wissenschaftliche Erkenntnis
beférdernde Entwicklung ist, belegt nicht zuletzt die hier besprochene Publikation, die sich dem
Forschungszweig der transnationalen Religions- und Bildungsforschung widmet.

Das von David Kdbisch und Michael Wermke heraus gegebene Buch fasst die Ergebnisse der Jahres-
tagungen des , Arbeitskreises fiir historische Religionspadagogik aus den Jahren 2014, 2015 und
2016 zusammen. Hierbei versammelt der Band Beitrdge aus der Religionspadagogik, aber auch der
Soziologie und den Erziehungs- und Geschichtswissenschaften. Erschienen ist der Band in der Rei-
he ,Studien zur Religiosen Bildung”, welche den Charakter der Religionspadagogik als Verbunddis-
ziplin betont und dementsprechend interdisziplindr angelegt ist.

Der mit 448 Seiten umfangreiche Sammelband verfiigt erfreulicherweise tiber ein Personen -, Orts-
und Sachregister, was die Arbeit mit ihm handhabbar gestaltet. Der Band selbst wurde von den
Herausgebern in fiinf verschiedene Abteilungen aufgegliedert. Auf den rahmenden Text von Ka-
bisch folgt die erste Abteilung mit dem Titel ,Mission und Bildungstransfer”. Diese enthalt drei
Beitrdge zum Thema des Bildungstransfers durch Missionspraxis. Der Beitrag von Hein Retter
sticht aufgrund seiner Lange und eines Verweises auf die isomorphe Struktur wissenschaftlicher
Beitrdge hervor (S. 69), der indirekt zum Ausdruck bringt, dass sich das noch junge Forschungsfeld
der transnationalen Religions- und Bildungsforschung und damit der interkulturellen Theologie
noch nicht vollends gefunden hat.

Der zweite Teil versammelt unter dem Titel ,Transatlantische Konstellationen“ - ohne direkten
Bezug auf den theoretisch aufgeladenen Begriff der Konstellation - sowohl luzide Einzelfallstudien
zum Leben des Augustinus von Gallitzin und dem Einfluss der Texte Schleiermachers in den USA als
auch einen methodologischen Artikel zur prinzipiellen Méglichkeit einer komparativen Religions-
padagogik in den USA. Gerade der letztgenannte Beitrag macht die Probleme und Potenziale einer
vergleichenden Religionspadagogik im post-nationalen Raum deutlich.

Der dritte thematische Block legt den Fokus auf ,Transnationale Aspekte in Lokal- und Regional-
studien®. Hierzu versammelt er historische Einzelfallstudien, welche den Aspekt der Transnationa-
litdt beriicksichtigen. Die Studien fithren in unterschiedlichem Mafde vor Augen, wie sehr nationale
Phianomene durch ihren Kontext beeinflusst sind. Neben diesen Studien bietet der Band im vierten
Teil auch , Personen- und Werkbezogene Zugange” an - unter anderem auch einen langeren Beitrag
zum deutschen Erziehungswissenschaftler Friedrich Schneider.

Den letzten thematischen Teil des Bandes bildet der Abschnitt ,Transnationale Diskurse Heute",
der den Blickvon der Historie in die jiingere Vergangenheit verlagert.

Den Abschluss des Bandes stellt ein bilanzierender Artikel dar, der wie die einleitende Perspektive
von David Kabisch verfasst ist. Kdbischs Bilanzierung verdeutlicht, dass der transnationalen Religi-
ons- und Bildungsforschung nichts an der Herausarbeitung von differenzierenden und wertenden
Unterschieden und Gemeinsamkeiten liegt. Stattdessen gehe es ihr um die Spezifika einzelner kul-
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tureller Praktiken. Mit dieser Betonung verdeutlicht Kabisch, dass es einer transnationalen Religi-
ons- und Bildungsforschung um die ,Frage nach dem Lernen durch Begegnung” (S. 424) gehe, fiir
die die Beitrage vielfaltige Beispiele bieten wiirden. Somit stehen im Zentrum der Forschungsb e-
mithungen die ,vielfdltigen Prozesse der Selbst- und Fremdwahrnehmung sowie der subjektiven
Aneignung des Anderen und Fremden.” (S. 424) Ausgehend von dieser nachtraglichen Diagnose ist
es moglich, die Bilanz von Kabisch als hermeneutischen Schliissel zu verstehen.

Das von Kébisch umrissene Forschungsanliegen ist dann zugleich der Maf3stab, an dem die Einzel-
beitrdge zu messen sind. Und vor diesem Mafistab bestehen alle Texte, denn sie gehen mit als
ofremd“ markierten Praktiken um, die wiederum in das eigene Begriffsraster libertragen werden.
Dass es sich hierbei um einen hochkomplexen Vorgang der Ubersetzung handelt, der sehr viel Sen-
sibilitit benétigt, um das Andere zu iibertragen, und dass diese Ubertragung immer ein Moment der
Machtausiibung beinhaltet, wird in den Beitrdgen des Bandes reflektiert. Allerdings hatte dieser
Anspruch auch eine noch erweiterte Reflexion der eigenen Positionalitit der SprecherIlnnen befo r-
dern konnen, welche beispielsweise die vergleichende Padagogik als Subdisziplin auszeichnet.

Trotz dieser Anmerkung bewegen sich fiir mich alle Beitrage auf hohem wissenschaftlichen Niveau.
Entgegen der Annahme, dass aufgrund der Diversitit der Beitrdge kein roter Faden erkennbar sein
konnte, entsteht ein kohdrentes Ganzes, dass durch die Betonung der transnationalen Perspektive
zusammengehalten wird und nicht beliebig wirkt. Allerdings hdatte dem Band eine stirkere Fokus-
sierung in den Einzelbeitragen auf den Themenschwerpunkt ,Transnationale Grenzginge und Kul-
turkontakte” gutgetan. In der Einleitung wird betont, dass es sich teilweise um Beitrage handelt, die
»aus abgeschlossenen und laufenden Qualifikationsarbeiten ohne transnationalen Fokus hervorge-
gangen” (S. 20) sind. Dies wird immer dann deutlich, wenn die Betonung des thematischen Schwe r-
punkts des Bandes eher wie ein Zusatz wirkt, als wie ein substanzieller Bestandteil des Einzelbei-
trags.

Nichtsdestotrotz handelt es sich bei dem Sammelband , Transnationale Grenzgange und Kulturko n-
takte. Historische Fallbeispiele in religionspddagogischer Perspektive um eine beeindruckend
vielfaltige Komposition von Studien, welcher es gelingt, die von Kéabisch skizzierten Forschungsfel-
der und Erkenntnisinteressen der historischen Religionspadagogik beispielhaft zu umreifien.

Auf das so geschaffene Fundament kénnen nun weitere Arbeiten aufbauen, die sich nicht nur mit
weiteren Einzelfdllen auseinandersetzen, sondern auch das methodische Vorgehen der transnatio-
nalen Religions- und Bildungsforschung weiter refl ektieren. Es bietet sich aufgrund der inhdrenten
Interdisziplinaritdt der Forschungsrichtung beispielsweise eine Auseinandersetzung mit kul turthe-
oretischen und kulturgeschichtlichen Zugangen an. Diese verspricht - auch unter Bertiicksichtigung
einer verstirkten sozialtheoretischen Reflexion der Begriffe des Netzwerks und des Transfers -
einen Beitrag zur Diskussion liefern zu kénnen.

Neben diese Fragen zum theoretischen Grundgerist sollten aber auch Fragen des methodischen
Zugangs treten. Aufler den im Band prominent vertretenen, hauptsachlich mit T exten umgehenden
Beitrdagen, wiirden sich Studien anbieten, die auf Makroebene Bildungstransfers in den Blick neh-
men oder mithilfe der historischen Netzwerkforschung kompl exe Visualisierungen zu Transferpro-
zessen anfertigen. Auf Grundlage der Lektiire des Bandes kénnen sich nun aber andere Forscherl n-
nen im Forschungsfeld orientieren und selbst verorten. Der Band selbst ist somit ein wichtiger
Beitrag zum Suchprozess der transnationalen Religions- und Bildungsforschung, der hoffentlich
noch weiter vorangetrieben wird.

Rezensiert von Sebastian Engelmann, M.A., Wissenschaftlicher Mitarbeiter am Lehrstuhl fiir Histo-
rische Pddagogik und Globale Bildung der Friedrich-Schiller-Universitit Jena (Deutschland). Kontakt:
sebastian.engelmann@uni-jena.de
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Book Review / Peyensus kHueu / Buchbesprechung
by Hein Retter

Pampel, Margot & Zwalf, Felicity (2017): As Chance Would Have It. From Jena
to Melbourne. Published by Makor at Lamm Jewish Library of Australia. (171
Seiten; ISBN 978-1-876-733-36-0; 25,00 $AU; in Deutschland nur beziehbar
durch Stadtmuseum Jena, Markt 7, D-07743 Jena, stadtmuseum@jena.de;
20,00 €).

Dieser relativ schmale, doch umso gewichtigere Band gehért zum Genre der Literatur
autobiographischer Berichte von NS-Verfolgten im Zeichen des Holocaust. Unter dem Titel ,As
Chance Would Have It* (,Wie es der Zufall so wollte), erschienen die Jugend- und
Lebenserinnerungen von Margot Pampel, geboren 1922 in Jena als Margot Reinhardt, erstes und
einziges Kind ihrer Eltern. Sie lebt heute in einem Altersheim in Melbourne (Australien).

AS CHANCE

WOULD
et JHAVE T,

FROM
JENA TO
MELBOORNE

WITH HMER DAUGHTER

11

Margot erzéhlte ihrer Tochter Felicity (die mitihren erwachsenen Kindern heute selbst Grofimutter
ist) ihr Leben auf Deutsch. Es gab viele Anldufe fiir diesen Bericht, denn Margot Pampel hatte lange
Zeit iiber ihre jiidischen Grofeltern, ihre in Nazi-Deutschland erlittenen Angste und die Ermordung
ihrer Mutter im KZ Auschwitz geschwiegen. Felicity Zwalfs Vorwort stammt aus dem Jahr 20009.
Krankheiten und der Tod eines geliebten Menschen verzogerten den Abschluss des Vorhabens.
Felicity Zwalf iibersetzte die Erzahlungen ihrer Mutter ins Englische, fligte die Ablichtungen von
aufbewahrten Briefen und Dokumenten hinzu und gab den Band heraus. Die Lebenserinnerungen
wurden fiir Kinder, Kindeskinder und Freunde der Familie geschrieben, nicht fiir eine grofiere
Offentlichkeit, dabei sind sie unbedingt lesenswert und verdienen hierzulande 6ffentliche
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Beachtung - aus mehreren Griinden.

Einer dieser Griinde ist, dass Margot von ihrer Schulzeit in der Jenaer Universititsschule erzahlt,
die sie von 1929 bis 1935 besuchte. Ihr Zeitzeugenbericht liefert alles andere als eine Bestatigung
fiir die Ansicht von Erziehungswissenschaftlern der Gegenwart, die von dem Reformpiddagogen
Peter Petersen (1884-1952) geleitete Schule sei eine judenreine Nazi-Schule gewesen. Die Moral,
die einmal ihr Urteil gefallt hat, lasst sich in der Tat nicht korrigieren. Die historische Lernfahigkeit
ist gering hierzulande. Deshalb wird auch ein solcher Bericht, welcher dem heute im
deutschsprachigen Raum fest etablierten Urteil, der Schulleiter Petersen, Professor an der
Universitit Jena, sei Nazi und Rassist gewesen, die ganz andere Erfahrung einer vom
Nationalsozialismus Verfolgten entgegen stellt, daran nicht alles plétzlich dndern. Margot Pampel
berichtet unter anderem von ihrer Freundschaft mit Uli Dannemann im ersten Schuljahr in der
Jenaer Universititsschule (von ihr behaupten heute sogenannte "Experten”, es habe dort keine
judischen Kinder gegeben); die jiidische Familie zog nach Kdln, doch es gab ein Wiedersehen im
Jahr 2002 (S. 136ff.) Die Stimme von M argot Pampel hat ein Recht, gehort zu werden, und sie sollte
heute hinreichend Beachtung finden.

Margot Pampels Mutter, geboren 1891 als Gitta Czerwinska, stammte aus einer frommen jiidischen
Familie in der Kleinstadt Lowicz im damals russisch besetzten Polen. Gitta war die Tochter des
dortigen jlidischen Kantors, der urspriinglich aus dem damals zum Zarenreich gehdrenden
Taschkent stammte. 1908 iibersiedelte die Familie aus Furcht vor einem Pogrom nach Chemnitz,
wenig spater verliefd Gitta das Elternhaus und zog zu ihrer dlteren Schwester nach Berlin, Inhaberin
eines Frauenmode- und Waschegeschifts. Gitta absolvierte nach ihrer Schulzeit auf der Stickerei-
Fachschule in Plauen (Vogtland) eine Ausbildung im Maschinen-Sticken und wurde Fachfrau im
Textilgewerbe - zu einer Zeit, als die Bildung von weiblichen Jugendlichen noch stark durch die
Rolle der kiinftigen Hausfrau und Mutter gepragt war. Wieder in Berlin lernte sie ihren spateren
Mann kennen, Margots Vater, den (nichtjiidischen) Freidenker und Drucker [Friedrich Wilhelm]
August Reinhardt (*1894). Gitta, im Band auch Gitty genannt, sagte sich gegen den Widerstand
ihrer Familie vom jiidischen Glauben los. Die Heirat mit August Reinhardt erfolgte 1920 in Jena,
dem neuen gemeinsamen Lebensort. Margot wurde 1922 in Jena geboren.

Der Lebensbericht Margot Pampels beginnt mit den Worten: ,Do you know what a pogrom is?
Maybe not, so I will tell you.” Er handeltin den ersten Kapiteln von ihrer Jugend - in der Weimarer
Republik und der Nazizeit. Sie berichtet von ihrem Vater, der als Mitglied der KPD fiir das
»Thiringer Volksblatt” arbeitete, der kommunistischen Zeitschrift in Grof3-Thiiringen. Der Vater
war nicht nur KPD-Mitglied, sondern auch bei den Naturfreunden, der Roten Hilfe und der
Gewerkschaft, meist in politische Gespriche mit Freunden vertieft oder an Artikeln sitzend fiir
seine Zeitung, doch hatte er auch Zeit fiir seine Tochter Margot. Fiir sie waren die ersten achtJahre
eine glickliche Kindheit. Doch August Reinhardt starb schon 1930 durch einen Unfall.
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Thiiringer Volksblatt, 2.9.1930: Trauerfeier fiir August Reinhardt
Quelle: Stadtarchiv Jena (Constanze Mann)

Margot Pampel beschreibt ihre Schulzeit in der Jenaer Universititsschule mit ihrem Leiter, dem
Begriinder der Jenaplan-Padagogik, Peter Petersen. lhm ist sie lebenslang dankbar geblieben dafiir,
in seiner Schule vor und nach 1933 Zuwendung, Férderung, und Schutz vor dem auf der Strafie
grassierenden Rassismus erhalten zu haben. In die , Petersenschule” in der Grietgasse, die als
Versuchsschule nicht dem o6ffentlichen Schulwesen, sondern der Universitit Jena unterstellt war,
gingen, nach der ,Machtergreifung” Hitlers weitere Kinder jiidischer Herkunft, vor allem aber auch
Kinder sozialistischer Eltern. Margot schreibt:

»Even today I still think my school was the most wonderful school you can imagine“ (S. 15).

Sie erzdhlt von ihrer kurzen Kinderfreundschaft mit Uli Dannemann, dessen jiidische Eltern
wohlhabend waren und zu Hause Bedienstete hatten. Doch die Familie zog nach Beginn ihres
zweiten Schuljahres nach Kéln. Margot Pampel berichtet, dass der Schulleiter, Prof. Petersen, ihre
Mutter zu einem Gesprach in die Schule einlud und ihr riet, der begabten Tochter durch
Beantragung eines Stipendiums den Besuch der Aufbauschule zu erméglichen, die ab Klasse 7 zum
Abitur fiihrte.

Das war 1935. Sie musste fiir das Stipendium eine Priifung ablegen, und ihre Mutter musste
schriftlich bezeugen, dass Margot ,arisch” sei. Petersen riet der widerstrebenden Mutter, die
Erklarung einfach zu unterschreiben. So kam Margot mit dem bewilligten Stipendium in die h6here
Schule. Das Schulgeld hatte die Mutter nicht bezahlen kénnen; ihre ohnehin knappe Rente wurde
1935 im Zuge der Entrechtung der Juden noch einmal gekiirzt. Margot musste geheim halten, dass
ihre Mutter nach Nazi-Gesetzen ,Volljidin“ war. Als die Schulleitung nach zwei Jahren den
Tatbestand aufdeckte, wurde ihr der weitere Schulbesuch untersagt. Das fiel in die Zeit, in der sie
konfirmiert wurde.

Nicht ohne Anflug leichter Bitterkeit erinnert Margot Pampel, dass der Versuch ihrer Mutter
nutzlos war, sie, Margot, vor den Drangsalierungen der Nazis zu schiitzen, indem sie durch Taufe
und Konfirmation den Ubertritt zum Christentum vollzog. Margot wurde 1933 in der Schillerkirche
getauft. Sieliegt ganz in der Ndhe ihrer damaligen Wohnung, Hausnummer 24, Schlippenstrafie, im
Stadtteil Wenigenjena. 1937 erfolgte nach langerer Unterrichtszeit ihre Konfirmation. Sie dnderte
nichts an der prekaren Situation von Mutter und Tochter. Gott ist gnadig, du kannst auf ihn bauen,
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so wird es von der Kanzel gepredigt. Doch der Gott Jesu Christi war keineswesgs barmherzig und
hat nicht geholfen - weder ihr selbst noch schon gar ihrer Mutter, deutet die Autorin an.

Margots Konfirmationsurkunde ist abgebildet (S. 31), ebenso der letzte Brief ihrer Mutter aus dem
KZ vom 21. Marz 1943 (S. 55).

Der evangelisch-lutherische Pastor, der die Jugendliche in der Schillerkirche in Jena am 21. Marz
1937 konfirmierte, wusste, dass ihre Mutter nach NS-Gesetz Jiidin war. Der Konfirmationsspruch,
mit welchem er Margot einsegnete, ist auf dem im Buch abgebildeten Konfirmationsschein sichtbar:
Rom 12,18. Wie lautete der Spruch? Wer in der Bibel nachschaut, kann heute auf diese Frage nur
sprachlos oder zornig reagieren; im Paulus-Brief an die Romer heifst es an der genannten Stelle:
»Ist's moglich, soviel an euch liegt, habt mit allen Menschen Frieden“ (Rom 12,18).

Im Neuen Testament vermahnte der Apostel mit diesen Worten seine Gemeinde. Als vom Pastor
ausgewahlter Konfirmationsspruch gilt die Mahnung der eingesegneten Jugendlichen. Doch welch
ein Hohn, der in stindiger Angst lebenden Tochter einer vom NS-Regime wie Ungeziefer
behandelten verarmten jiidischen Witwe, den Segen des christlichen Gottes zu erteilen mit der
Aufforderung an die bekehrte ,Halbjiidin“, Frieden zu halten, soweit sie, die Fiinfzehnjahrige, sich
dazu in der Lage sehe! Diese Bemerkung geht allein auf das Konto des Rezensenten. Margot Pampel
bezieht dazu nicht Stellung. Das Buch ist keine moralische ,Abrechnung” mit dem NS-Regime. Es
beschreibt erzdhlend, auch in seinen sehr traurigen Passagen.

Nachforschungen des Rezensenten ergaben: Der fiir den Wohnbezirk zustindge Gemeindepastor
Dr. Paul Rieger, der den Konfirmationsschein ausstellte, gehorte ab 1933 zu den Deutschen
Christen, den Nazi-Lutheranern, deren Thiiringischer Bischof, Martin Sasse, nach dem Pogrom im
November 1938 triumphierend ein Buch schrieb mitdem Untertitel: ,,Weg mitihnen!” Damit waren
die Juden gemeint, mit dem Hinweis Sasses auf Luthers von Hass bestimmten ,Judenschriften“ von
1543. Deren kritische Diskussion im Vorfeld des Reformationsjubilaums (500 Jahre Ablass-Thesen)
hat heute zu einer sehr viel kritischeren Sicht des Reformators gefiihrt, als sie frither bestand. Auch
wenn sich Pastor Rieger von den Deutschen Christen 1935 abgewandt haben soll: In der
Konfirmation von Margot Reinhardt wird dies mit dem zitierten Bibelvers keineswegs deutlich.

Margots Leben nach der Schule war durch stindige Enttduschungen und Misserfolge bestimmt. Sie
musste Arbeit finden, um die eigene Existenz zu sichern, doch als Judenméddchen (,Mischling 1.
Grades"), hatte sie kaum Chancen. Eine Berufsausbildung zu absolvieren liefen die Nazis nicht zu.
Falls sie Arbeit fand, war sie immer wieder von Entlassung und Demiitigung betroffen, wenn am
Arbeitsplatz ihre nichtarische Herkunft aufgedeckt wurde. Sie lebte dann oft zu Hause. Mit
Kriegsbeginn konnte sie fiir gewisse Zeit einspringen in bezahlte Arbeit fiir Mdnner, die eingezogen
wurden. Aber die Unsicherheit blieb. Und die Isoliertheit.

Weder Margot noch ihre Mutter verfiigten in Jena liber ein soziales Netz von Kontakten, in dem sie
eingebunden waren; vor 1933 sah dies ganz anders aus. Abgesehen von Besuchen bei der Jenaer
Familie GrofRkurth, die der im Hitlerstaat verbotenen Sozialdemokratie verbunden war. Die Eltern
GrofRkurth waren Anhdnger der Reformpadagogik Petersens und schickten die beiden Téchter in
die Universititsschule. Bei Grofdkurths hielt sich Margot gern auf. Doch auch hier war sie nicht
sicher. Der Nazi-Blockwalter wusste Bescheid, bedrangte Vater Grofikurth mit der drohenden
Aufforderung, diesem Judenmiadchen, Margot, jeden Besuch zu verbieten. Dies wies Familie
GrofRkurth von sichmit dem Hinweis, Margot gehore zur Familie.
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Margot berichtet von der lebenslangen Freundschaft mit der durch Muskeldystrophie
schwerbehinderten Hannele Grofdkurth (1926-2009), die ihre gesamte Schulzeit in der
»Petersenschule”, der Jenaer Universititsschule, verbrachte.

Der Reichspogrom vom 9./10. November 1938, von den Nazis ,Kristallnacht* genannt, war fiir
Margot ein schreckliches Erlebnis. Mdnner mit Nazi-Uniform kamen, um die Mutter abzuholen. In
einem groffen Raum wurden alle in Jena lebenden Juden, Manner und Frauen, soweit man ihrer
habhaft werden konnte, eingeschlossen. Von bekannten Gesichtern aus der Stadt wusste Gitta
Reinhardt bis dahin nicht, dass sie Juden waren, darunter mehrere, die sie persénlich noch von der
Petersen-Schule kannte (S. 38). Gitta Reinhardt wurde am nichsten Tag wieder entlassen, andere
nicht. Ubergliicklich fanden sich Mutter und Tochter zu Hause wieder. Sie erhielten keine
Information, warum dies alles geschah. Erst aus den Zeitungsberichten war von der ,Kristallnacht*
die Rede.

Der Mutter wurde die Wohnung in der Schlippenstrafde zum 1. Januar 1940 gekiindigt, weil sie, wie
der Vermieter schrieb, ihm "verschwiegen" habe, dass sie Jiidin sei (S. 66). Man fand am Stadtrand
schliefllich eine Bleibe in einem Gartenhduschen. Gitta Reinhardt hatte sich regelmafiig bei der
Gestapo zu melden, ihre Angste stiegen von Mal zu Mal, ins KZ verschleppt zu werden. Eines Tages
kam sie dann nicht mehr nach Hause zuriick. Zuvor war sie von den Leuten, bei denen sie
Putzdienste mit schwerem Gerat leisten musste, denunziert worden. Rheuma bedingte Schmerzen
machten ihr die schwere Arbeit unméglich. Sie wurde deportiert und 1943 in Auschwitz ermordet.

Margot, heute noch von Schuldgefithlen geplagt, ihrer Mutter damals nicht starker zur Seite
gestanden zu haben, sah als Jugendliche dasselbe Schicksal auf sich zukommen. Die Verwandten
ihres Vaters in Aken wollten sie nicht aufnehmen. Ein Onkel besaf3 eine hohe Position bei der
Polizei, sein Sohn (Margots Cousin), hatte bei der Hitlerjugend Karriere gemacht. Man sagte ihr, es
sei kein Platz fiir sie. Nach der dort noch verbrachten Nacht mit einem erlebten Bombenangriff war
sie doppelt froh, wieder weg zu kommen. Als ,Judensau” beschimpft zu werden, blieb ihr nicht
erspart (S. 69). Aus Freunden, die ihr Arbeit verschafften, wurden plotzlich Feinde, die ihr
»Sabotage” vorwarfen und sie anzeigten, sobald ihre jiidische Herkunft bekannt wurde.

Margot, Vollwaise, musste untertauchen, unerkannt bleiben, ihre Existenz sichern, verfolgt von den
Nazi-Behorden, die nach der Mutter auch die Tochter ins KZ stecken wollten. Wo konnte sie noch
hin? Aus Jena musste sie weg. Wieder half Familie GrofRkurth. Hannele, die behinder te Freundin, die
ihre Schulzeit in der Universititsschule, von Petersen geschiitzt, beenden konnte, ohne von den
Nazis als ,unwertes Leben“ in den Tod geschickt zu werden, absolvierte eine Ausbildung fiir
Behinderte in einem auswartigen Internat, dem ,Marienstift” in Arnstadt. Das war eine kirchliche
Einrichtung, eine orthopadische Klinik, die korperbehinderte Jugendliche betreute und
Méglichkeiten der Berufsausbildung anbot. Heute kann man nachlesen (http://www.marienstift-
arnstadt.de/marienstift-arnstadt/ueber-uns/uns ere-geschichte.html), dass es dessen damaligem
Leiter, Kirchenrat Friedrich Behr, gelang, die schwerstbehinderten Kinder und Jugendlichen vor der
Auslieferung an die Tétungsmaschinerie der Nazis zu bewahren. Margot sah sich dort freundlich
umsorgt, konnte dort aber auf Dauer nicht bleiben. IThr wurde anderenorts eine Bleibe verschafft:
im berithmten (ehemaligen) Augustiner-Kloster in Erfurt.

Das darin befindliche Waisenhaus war eine traditionsreiche kirchliche Einrichtung. Hier kann der
Rezensent wiederum nur sagen: Was fiir ein historischer Zufall, dass Margot in jenem Kloster
Unterschlupf fand, in dem Martin Luther als junger Augustiner-Monch gelebt hatte. Nachdem
Luther seine Hass-Schrift ,Von den Juden und ihren Liigen“ (1543) verdffentlichte, ist festzuhalten,
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dass Margots Einzug in die Klostermauern, 400 Jahre spater, ein trauriges Jubildum darstellt, von
dem sie natiirlich nichts wusste. Sie hatte andere Sorgen.

Da sie, wenigstens formal, lutherische Christin geworden war, wiirde Luther ihr diesen Aufenthalt
vielleicht sogar erlaubt haben. Ansonsten hatte die heimat- und wohnungslose junge Frau dasselbe
Schicksal unter Luther beflirchten miissen, das er 1543 allen Juden zudachte: die Vernichtung ihrer
Existenzgrundlagen. Von diesem (Un-) Geist des Reformators muss in den Klostermauern etwas
hdngen geblieben sein. Denn Margot hatte pausenlos zu arbeiten. Freizeit gab man ihr kaum. Man
wusste um ihre ,rassische Unreinheit”. Nur ein halbes Jahr konnte sie das aushalten. Dann ging sie
auf eigenen Wunsch, und man lief sie gehen. Im Nachhinein betrachtet war das ihr Gliick (was sie
nicht schreibt, da sie es nicht wissen konnte): Wenige Monate spater wurde das Kloster, das auch
als Schutz vor Luftangriffen diente, durch einen Bombenangriff schwer in Mitleidenschaft gezogen,
und sehr viele Menschen starben.

Durch eine 6ffentliche Annonce aufmerksam gemacht, ergriff Margot die Chance, unerkannt fiir das
Bekleidungszentrum der Nazi-Behdrde Speer (eine Abteilung der ,Organisation Todt“) Biiroarbeit
zu leisten, immer von Angst erfiillt, erkannt zu werden. Sie hatte das Gliick, ab Weihnachten 1944 in
eine Abteilung dieser Organisation in Bozen (Stidtirol, Italien) versetzt zu werden. Doch auch hier
wurde sie vom langen Arm des Jenaer Arbeitsamtes entdeckt (das ihre ,rassische” Herkunft
kannte) - mit der Aufforderung an den Betriebsleiter, sie nach Jena zuriickzuschicken. Sie fuhr los
und lief sich Zeit; das Vorriicken der Alliierten zeigte, dass der Zusammenbruch des Hitlerstaates
eine Frage weniger Wochen war. Die Verhéltnisse wurden chaotisch. Sie iiberlebte das Kriegsende,
und sie erfuhr, dass die jiingere Schwester ihrer Mutter dem Holocaust entkam, wéhrend die altere
in Berlin lebende Schwester (Margots Tante Rosa) mit ihrer Familie verschwunden blieb. Mit an
Sicherheit grenzender Wahrscheinlichkeit wurde die Familie im KZ ermordet (S. 88f.).

Margot berichtet von ihren Versuchen, in der unmittelbaren Nachkriegszeit ein neues Leben
anzufangen. Den Plan zu studieren, der durch eine Priifung an der Universitdt Jena hétte realisiert
werden konnen, liefd sie bald wieder fallen. Das hitte zu lange gedauert. Sie absolvierte in Weimar
einen Lehrgang fiir Russisch, wurde dann aber doch nicht in der DDR Russisch-Lehrerin, sondern
ging 1947 in den Westen. Hier lernte sie in Liibbecke (Westfalen) ihren spiateren Mann, Horst
Pampel kennen, der in der Maschinenfabrik seines Vaters eine Ausbildung absolviert hatte. Nach
der Heirat 1953 emigrierte das Ehepaar wenig spater nach Australien. Sie beschreibt, wie es der
kleinen Familie zu viert gelang - die Kinder Michael und Felicity wurden in Australien geboren -,
sich eine neue Existenz aufzubauen.

Im hohen Alter stellte Margot den Kontakt her zu Ulli Dannemann: Jene Kinderfreundschaft, die in
der Petersenschule in Jena begann, wurde bei einem Treffen in Deutschland wiederbelebt: Nach
mehr als sieben Jahrzehnten sah man sich wieder. Uli war mit den Eltern vor den Nazis nach
Siidamerika geflohen, hatte Violine studiert, nahm internationale Verpflichtungen wahr (auch in
den USA) und wurde, 1973 wieder nach Deutschland zuriickgekehrt, ein gesuchter Lehrer dieses
Instruments - neben seiner Tatigkeit als Sinfoniker. Uli Dannemann starb 2004.

Margot Pampel fragt sich im Riickblick auf ihre Jugend unter dem NS-Regime, was sie am Leben
lief3, als sie, Vollwaise, aus Angst vor den Nazis nicht wusste wohin: Es sei der feste Wille gewesen,
nicht das Schicksal der Mutter zu erleiden und mit schwierigen Situationen fertig zu werden - aber
es war auch viel Gliick dabei. Wie ihr bei ihrer Riickkehr nach Jena 1945 mitgeteilt wurde, hitte
man sie wie alle anderen "Halbjuden" von dort aus ins KZ deportiert, falls man ihrer habhaft
geworden waére (S. 93).
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Wichtig ist ihr am Ende, dass sie in der Schule von Petersen etwas fiir ihr Leben Grundlegendes
lernte: "My love of teaching began in Professsor Petersen's school, were 1 first experienced the
enjoyment of sharing knowledge and helping others to learn" (S. 140).

Die Faden der Verbundenheit mit der im thiiringischen Jena verbliebenen ehemaligen Mitschiil erin
Hannele Groflkurth und deren jiingeren Schwester, einer bekannten Keramikkiinstlerin, rissen
nicht ab. Die Stadt Jena lief in einer Gedenkveranstaltung 2011 einen Stolperstein vor die letzte
Wohnstéatte der im KZ ermordeten Gitta Reinhardt verlegen. Die Enkelin, Felicity Pampel, kam aus
Melbourne und sprach Gedenkworte. Aus Anlass des 25. Schuljubilaums der 1991 in ihrem
Geburtsort neu gegriindeten Jenaplanschule kam Margot Pampel, geb. Reinhardt, 2016, mit 94
Jahren, von Melbourne noch einmal nach Jena - und sie berichtete von friiher.

o
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Margot Pamnpel wanderte 1554 nach Australen aus. Fot: Barbara Glasser

Jena, Mein ganzes Leben lang hatte ich ein gutes Gefihl, wenn ich an meine Schiulzelt aurickdachte, denn hier wurde meine Uebe
2um Lernen und Lehren geweckt”, schrelbt die $%4-Jahnge Margot Pampel die elgens aus Australien nach jena geresst Ist, um den 25,
Geburtstag der jenaplanschule mitzuerieben,

Margot Pampel, geborene Reinharot, war von 1529 bis 1935 Schitenin an der damaligen Universitatsschule. Noch hewte ist sie
Professor Peter Petersen dankbar, dass er sie unterstlrzt hat. obwohl inre Mutter Jodin war, Oberbirgermeister Albrecht Schroter
(SPD) begrifite die ehemalige Jenaerin, die an der Festveranstaltung zum Schulubilium am Freitag im Volkshaus teilnahm,

Margot Pampel tst die Tochter von Gitta Reinhandt (1891 bis 1943}, die 3us einer jGdischen Famile stammte, Zuletzt wohnte Gitta
Reinhardt mit ihrer Tochter in einem kleinen Gartenhiuschen in der Brauhofsiralle 5. Doet vaurde i jabr 2011 ein Stolperstein
gesetzt, um an das Schicksal der JOdin 2u erinnern, Denn im Dezember 1542 kam Gitta Reinhardt von ener Vorladung bei der Polizel
nicht zurok, Sie wurde am 2. Marz 1943 nach Auschwitz deportiert und dort am 2. Mad ermordet. Tochter Margot helratete 1953 in
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OSTTHURINGER Zeitung, Jena, vom 5.6.2016:
Australischer Gast in der Jenaplanschule

Das 2015 vom Stadtmuseum Jena herausgegebene Werk ,Jiidische Lebenswege in Jena“ enthalt
einen gut recherchierten Artikel iiber Gitta Reinhardt (Seite 416-418), verfasst von Dr. Gabriele
Ronnefarth, sowie Verweise auf weitere Kinder jidischer Herkunft, welche die Universitiatsschule
besuchten.

Die Lebenserinnerungen Margot Pampels sind in Englisch erschienen, aber so einfach geschrieben,
dass selbst Schiiler sie nach mehrjahrigem Englisch-Unterricht durchaus lesen und verstehen
kénnen. Ob irgendwann eine deutsche Ausgabe erscheinen wird, ist ungewiss und eher
unwahrscheinlich.
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Der Band kann direkt nach Vorkasse beim australischen Verlag Lamm Jewish Library of Australia
(E-Mail: info@ljla.org.au) bestellt werden, kostet dann aber ca. 45 AU$ (australische Dollar), auf
Grund der hohen Postgebiihren. Solange der vorhandene Vorrat an Exemplaren im Stadtmuseum
Jena reicht, lohnt es sich fiir Interessenten, den Band dort fiir 20 Euro zu bestellen (E-Mail:
stadtmuseum@jena.de)

Rezensiert von Prof. em. Dr. Hein Retter, Professor i.R. fiir Allgemeine Pddagogik, Technische
Universitdt Braunschweig (Deutschland). Kontakt: h.retter@tu-bs.de
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